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Resumo

Argumenta-se, neste artigo, que a Carta Constitucional de 1988 afirma
de forma inequivoca, ainda que nao diretamente explicita, o direito a educacao
profissional e tecnoldgica. Propoe-se a fazer um breve balango da materializagao
desse direito vinte anos ap6s a promulgacao desta Constitui¢ao Federal e apontar
situagoes e condig¢oes, que ainda persistem como problemas e grandes desafios a

concretizagao deste preceito.
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Abstract

It is argued in this article, which the Constitutional Charter of 1988
states unequivocally, even if not directly express the right to education and te-
chnological training. It is proposed to make a brief assessment of the realization
of this right twenty years after the enactment of the Federal Constitution and
to point out situations and conditions, which remain as major problems and

challenges to implement this rule.
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Introdugio

De um texto constitucional se espera que seja tao suficientemente claro
e objetivo que nao deixe a possibilidade de diversidade de interpretagdes ou que
a minimize, uma vez que ¢ praticamente impossivel evitd-la. De um lado estd o
carater sintético e préprio da forma de expressao da linguagem do direito, da
jurisprudéncia, da legislacao, e, de outro, a condig¢ao nao habitual dos cidadaos
a leitura e interpretagao de textos desta natureza. Nao se pretende, neste artigo,
ocupar o lugar do hermeneuta juridico com suas glosas explicativas de palavras,
de sentidos textuais e interlineares. Busca-se, simplesmente, ao revisitar a sétima
e atual Constitui¢ao Brasileira, promulgada em 1988, chamar a atengao para os
alcances que a luta por direitos no Brasil possibilitou no que se refere ao acesso
a educacio profissional e tecnolégica. Parte-se do pressuposto de que as lingua-
gens, mesmo a juridica, sdo construgdes sociais que trazem as marcas da estrutu-
ra social, sobretudo quando se trata de sociedades fortemente impregnadas de
assimetrias de poder econdmico, politico e cultural.

Este artigo desenvolve o argumento de que a Carta Constitucional de
1988 se caracteriza por contetdos que definem de forma inequivoca, ainda que
nao diretamente explicita, o direito & educagao profissional e tecnoldgica. Tem,
ainda, o objetivo de encontrar evidéncias que mostrem o nivel de avangos na
materializago desse direito vinte anos ap6s a promulga¢ao desta Constitui¢ao
Federal. Pretende-se, assim, efetuar um breve balanco que possibilite comemo-
rar conquistas com relagao a esse direito e, também, apontar criticamente si-
tuagdes e condi¢des que ainda persistem como problemas e grandes desafios a
concretizagao dos preceitos desta a quem o Deputado e Presidente da Assem-
bléia Constituinte Ulysses Guimaraes (1916-1992) atribuiu o epiteto de Corns-
tituicdo Cidada.

A Carta Constitucional de 1988 e a defini¢ao do direito a educagao
profissional e tecnoldgica

Ja no primeiro artigo da Constituigao Federal de 1988, a dignidade da

pessoa humana, os valores sociais do trabalho e a cidadania sio relacionados



como partes dos fundamentos do Estado Democratico de Direito da Republica
Federativa do Brasil, que tem, dentre seus objetivos, conforme o Art. 3°, cons-
truir uma sociedade livre, justa e soliddria; garantir o desenvolvimento nacio-
nal; erradicar a pobreza e a marginalidade; reduzir as desigualdades sociais e
regionais e promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacio.

Do ponto de vista geral, nao hd como questionar a indispensabilidade abso-
luta decorrente da esséncia da natureza da educagio profissional e tecnoldgica para
o cumprimento destes fundamentos e principios democraticos e objetivos republi-
canos e nacionais, ainda mais ao se ler o inciso XIV do Art. 5°, que preconiza o aces-
so a informagao a todos quando necessario ao exercicio profissional. Sob o 4ngulo
mais especifico, tal aspiracao ganha reforco no inciso XIII deste artigo, que diz: ¢
livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissio, atendidas as qualificagoes
profissionais que a lei estabelecer. (grifos nossos). (BRASIL, 1989, p. 5).

O §2°doinciso LXXVIIdo Art. 5° lembra que nio estao excluidos de ob-
servincia os direitos e as garantias decorrentes dos tratados internacionais em que
a Republica Federativa do Brasil participe. Cabe, entao, lembrar o conjunto das
Convengoes e Recomendagoes da OIT, das quais o pais ¢ signatdrio, em especial
a Convengao 88 de 1948. Sao preceitos fundamentais para a defini¢ao e concreti-
zacao de politicas publicas, preferencialmente integradas sistemicamente, orien-
tadas ao mercado de trabalho: os servicos de intermedia¢io de mao-de-obra, o
seguro-desemprego, a qualificacio social e profissional, a orientagio profissional,
informacgoes sobre o mercado de trabalho, a certificaao profissional, sobretudo
para jovens, frentes de trabalho, fomento e regulagio do microcrédito.

Nestes termos, a Constitui¢ao Federal de 1988 prevé o seguro-desem-
prego no inciso IT do Art. 7° ¢, no Art. 239, o seu financiamento como progra-
ma e abono. No ano de 1990, a Lei 7.998 estabeleceu regulamentagoes sobre o
Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT), vinculado ao Ministério do Traba-
lho, para garantir o custeio nao apenas deste Programa, mas também os de qua-
lificagao, bem como as competéncias do Conselho Deliberativo deste fundo, o

Codefat, encarregado de geri-lo e deliberar assuntos derivados desta funcao.

(..) ¢ necessario dizer que o surgimento do Codefat, instituido pela
mesma lei que organizou o FAT, nao foi um movimento isolado de
uma 4rea social especifica, mas, ao contrério, nasceu no mesmo plano
dos demais conselhos nacionais de politicas sociais, tal como previsto

pela Constitui¢io de 1988. (CARDOSO JR, J. C. et al, 2006, p.35).

Dessa forma, pode-se afirmar que a CF de 1988 estabeleceu as bases
para a organizag¢io de um efetivo programa de amparo ao trabalhador
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desempregado. Mais do que isso, o programa de seguro-desemprego
dai resultante e a sua forma de financiamento vieram a representar
o grande eixo organizador de um conjunto de beneficios e servigos
no que se refere as politicas de emprego. Em termos gerais, a existén-
cia de uma fonte de financiamento como o FAT permitiu ampliar o
escopo das politicas publicas de emprego, a fim de que essas fossem
além da mera concessao de beneficio monetédrio temporério contra o

desemprego. (CARDOSOJR,J. C. et al, 2006, p.13).

E importante destacar que o direito  educagio profissional e tecnolégi-
ca esta reconhecido por normas internacionais do trabalho, definidas pela Or-
ganizagao Internacional do Trabalho — OIT e por Constituigoes nacionais de
vérios paises. E isto que se analisa no livro E/ derecho a la formacion profesional
y las normas internacionales editado por Barbagelata com as participagoes de
Ghione e Henderson e publicado pelo Cinterfor/OIT em 2000. Neste senti-
do, ¢ direito do trabalhador ser tratado, em igualdade de condi¢oes e respeito
a sua dignidade, como pessoa e nao como simples ¢ anénimo instrumento de
produgao. Tal prerrogativa pressupoe o compromisso da sociedade e do Estado
com a promogao do crescimento integral dos individuos e a conformagao de
personalidades verdadeiramente livres e potencialmente autbnomas.

A Constitui¢ao Cidada, como assim passou a ser chamada, soube in-
corporar a linguagem dos direitos trazida dos movimentos de defesa dos direi-
tos humanos, sejam eles relacionados a vida, a integridade fisica, a participacao
politica, ao trabalho, a educacio, fazendo exprimir os direitos da Declaracio
da Organizagao das Nagoes Unidas em direitos legais no Brasil. Diz o seu Art.
6°: Sdo direitos sociais a educacio, a saiide, o trabalho, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecio a maternidade e a infincia, a assisténcia aos de-
samparados, na forma desta Constituicio. (BRASIL, 1989, p.10).

Segundo Oliveira, esta Carta se destaca, especialmente, pela declaracao
dos Direitos Sociais, por este artigo 6° e, especialmente, pela primazia concedi-

da a educacio (do artigo 205 ao 214):

A declaragio do Direito a Educagio ¢ particularmente detalhada na
Constituigio Federal (CF) da Repuiblica Federativa do Brasil , de 1988,
representando um salto de qualidade relativamente a legislagao ante-
rior, com maior precisao da redagio e detalhamento, introduzindo-se,
até mesmo, os instrumentos juridicos para a sua garantia. (1999, p.61).

O autor se refere aos instrumentos do mandado de seguranga coletivo,
do mandado de injuncao e da agao civil publica e, na sua interpretacao, o inciso

IT do Art. 208 desta CF, ao apontar a perspectiva da extensdo progressiva da



gratuidade e da obrigatoriedade do ensino médio, teria também sinalizado a
resolucdo da equagio entre ensino propedéutico e profissional, tornando este
tltimo parte do Direito a Educagao. Oliveira segue a linha de raciocinio de
Cury (1991) em texto sobre a expansio e qualidade do ensino médio no Brasil
e Velloso (1991), lembrando que, do ponto de vista prético, tal equacionamen-
to depende, entretanto, da regularizagao do fluxo no ensino fundamental e da
conseqiiente pressio popular para a expansio do ensino médio (1999, p. 62-3).

Embora nio explicitamente anunciada como um direito pelo texto
constitucional, a educagao profissional e tecnoldgica assim se revela e se afir-
ma por se mostrar intimamente vinculada aos principios constitucionais, que
preconizam o desenvolvimento das potencialidades de cada um pela educacao
como condi¢ao para a efetividade do direito ao trabalho socialmente util e dig-
no, como instrumento fundamental ao trabalhador, a sua protecio e a sua rea-
lizagio como ser humano. E o que se depreende da leitura do Art. 205 do texto
constitucional, que diz: A educagio, direito de todos e dever do Estado ¢ da
Jfamilia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagio para o trabalbo. (grifo nosso). (BRASIL, 1989, p. 99).

Raposo (2002) também faz a mesma leitura ao dizer que:

O sentido do direito 4 educagio na ordem constitucional de 1988
estd intimamente ligado ao reconhecimento da dignidade da pessoa
humana como fundamento da Republica Federativa do Brasil, bem
como com os seus objetivos, especificamente: a construgao de uma
sociedade livre, justa e soliddria, o desenvolvimento nacional, a er-
radicagio da pobreza e da marginalidade, redu¢ao das desigualdades
sociais e regionais e a promogao do bem comum.

Numa palavra, o tratamento constitucional do direito 4 educagao
estd intimamente ligado a busca do ideal de igualdade que caracte-
riza os direitos de 22 dimensio. Os direitos sociais abarcam um sen-
tido de igualdade material que se realiza por meio da atuagio estatal
dirigida 4 garantia de padroes minimos de acesso a bens econémi-
cos, sociais e culturais a quem nao conseguiu a eles ter acesso por
meios préprios. Em tltima analise, representam o oferecimento de
condi¢oes bdsicas para que o individuo possa efetivamente se
utilizar das liberdades que o sistema lhe outorga. (grifos nossos).

Este direito exige, entretanto, a oferta de uma formagao para o trabalho
associada com uma adequada orienta¢ao profissional e a reunido de determi-

nadas condigoes. Seja do ponto de vista tedrico, pritico, estético ou ético, esta
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formagao implica o compromisso com o desenvolvimento integral, criativo e
critico do trabalhador. Requer o enfrentamento da tensao contraditéria que se
estabelece entre padroes antigos e novos de gestao e organizagao do trabalho;
entre praticas dominantes e outras que se insurgem como tentativas de supera-
¢ao de concepgoes impostas unilateralmente. A ma qualidade desta formagao e
a frustragao das expectativas individuais e sociais com relagao a ela equivalem a
denegacao deste direito fundamental. A Recomendagao 150 da OIT, de 1975,

assinala que o alvo desta formacio pressupoe

... descobrir e desenvolver as aptidoes humanas para uma vida ativa,
produtiva e satisfatdria e, em uniao com as diferentes formas de edu-
cagio, melhorar as aptidoes individuais para compreender individual
e coletivamente as condigdes de trabalho e 0 meio social e influir so-

bre eles. (BARBAGELATA et al,, 2000, p. 123-143).

Isto significa, conforme Raposo (2002), que:

No contexto da sociedade da informacio e da globalizacio, o tra-
¢o de direito fundamental do direito & educagao se acentua. Sob
a perspectiva individual, potencializa-se a exigibilidade direta pelo
cidadio e no plano objetivo solidifica-se o dever do Estado em pro-
mover sua efetividade. Se no plano subjetivo se resguarda o de-
senvolvimento da personalidade humana e mesmo a qualifica-
¢ao profissional, no plano objetivo o direito a educagao se afirma
indispensédvel ao préprio desenvolvimento do Pais. (grifo nosso).

As oportunidades de educacio profissional devem permanecer abertas
ao longo da vida ativa das pessoas para lhes dar condi¢oes de atualizar perma-
nentemente seus conhecimentos, aperfeicoar continuamente suas habilidades,
promover seu crescimento pessoal e profissional e fortalecer suas prerrogativas
de valorizagao de sua for¢a de trabalho. Tratando-se de um direito que nao ¢é
outra coisa que nao uma manifestacao dos direitos fundamentais da pessoa hu-
mana, o poder publico tem o dever de promover medidas adequadas que garan-
tam a oferta, sem quaisquer discriminagdes, do acesso a formacio profissional ao
longo de todas as etapas da vida ativa dos cidadaos. Deve, ainda, prover meios
juridicos que assegurem aos que se encontrem numa relagao empregaticia deter-
minada o tempo necessério para aproveitar dentro da jornada de trabalho, tam-
bém sem quaisquer discriminagoes, as oportunidades de formagao disponiveis.
Sendo um direito dos trabalhadores, ¢ fundamental garantir-lhes ampla parti-
cipagao por meio de suas organizagoes, na formulagio e aplicagao das politicas,

planos, programas e projetos de educagao profissional.



Neste sentido, a Constitui¢ao Federal de 1988 também preconizou o
estabelecimento de Plano Nacional de Educagio no seu Art. 214, com carac-
teristica plurianual e finalidades de articulagao e integracao das agoes do Poder
Puablico, de modo a conduzir & promogao do desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, levando a erradicagio do analfabetismo; a universalizacao
do atendimento escolar; 2 melhoria da qualidade do ensino; a formagao para o

trabalho e 4 promog¢io humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais. (BRASIL,
1989, p.101-2).

Anos 80: a dura travessia da ditadura a redemocratizagao

A década de 80 ¢ caracterizada por Frigotto (2006, p. 34) como uma dura tra-
vessia da ditadura a redemocratizagio, na qual a questio democritica assume
centralidade nos debates e nas lutas em todos os dmbitos da sociedade. Os debates
educacionais ganharam corpo nas cinco Conferéncias Brasileiras de Educagao
realizadas nessa década (FRIGOTTO, 2006, p. 39). Sobre a educagio profis-
sional, as discussoes consideravam o legado da ditadura civil-militar e se centra-
vam na avaliacio e na busca de modelos alternativos de superagao das concep-
¢oes que orientaram a reforma do ensino de 2° grau decretada, sem consulta a
sociedade, pela Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971.

Pautada no imediatismo, no pragmatismo, no tecnicismo, no economi-
cismo, na formagao de perfis profissionais estreitos, nas improvisa¢oes de baixo
custo, na falta de investimentos na formagao de professores especializados, a
determinagao da profissionalizacao obrigatéria e universal serviu, na pratica,
para aumentar o preconceito contra a formagao profissional ¢ a crenga de ser
esta uma op¢ao para as classes desfavorecidas. Ajudou, ainda, a minar as bases
cientificas e culturais da educagao média.

Os debates se polarizavam também porque, de forma muito clara, Mi-
nistério da Educa¢ao ¢ Ministério do Trabalho se punham em campos dife-
rentes para tratar do tema da educacio profissional. Do lado deste ultimo, se
constituiu uma estrutura paralela de formagao profissional, apoiada nos siste-
mas paraestatais de aprendizagem criados nos anos 40 e que ganhou for¢a com
a criagao, em 1976, do Sistema Nacional de Formagio de Mao-de-Obra pelo
Decreto n° 77.326. Nele se incluiam o Senai, o Senac, o Senar, o Pipmo, as
empresas e outros organismos de preparacio profissional e as normas seguidas
eram estabelecidas por um Conselho Federal de Mio-de-Obra (CFMO), que

junto com a Secretaria de Mao-de-Obra do Ministério do Trabalho formava o
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6rgao central deste sistema. Esta estrutura contava, ainda, com os incentivos da
Lein® 6.297/71, que possibilitava as empresas descontos tributdrios em caso de
gastos com atividades de formagao profissional.

Os anos da década de 80, que precederam a Assembléia Constituinte,
formaram o palco dos debates sobre alternativas de formagao profissional, seus
nexos com a educagao geral, a perspectiva de uma formagao mais abrangente,
criadora e critica. Segundo Frigotto e Ciavatta (2006, p. 85), este periodo se
distingue pelo debate sobre perda de energia da obrigatoriedade da profissiona-
lizagao; a relagao trabalho e educacio por contraposi¢ao a educagio e mercado
de trabalho; a educa¢ao na Constituinte; e a nova lei da educacio. Destes parti-
ciparam educadores, sujeitos dos movimentos sociais e sindicais, representantes
governamentais, 6rgaos normativos e empresariado, sob as pressoes a favor de
uma sociedade mais participativa e modelos de desenvolvimento mais conse-
qiientes em termos distributivos, para além da preparacio de recursos humanos
para a modernizagao do pais tao ao gosto dos governos militares.

Os debates precedentes a Constitui¢ao de 88 sobre a educagao profissio-
nal estavam, na verdade, dentro de um contexto mais abrangente sobre questoes
polémicas da educagio brasileira, de onde emergiam novas e antigas propostas.
Em 1983, por exemplo, Darcy Ribeiro, Secretario de Ciéncia e Cultura do Estado
do Rio de Janeiro, que — na década seguinte — tera seu projeto de LDB aprovado
(Lei n°® 9.394/96), em exposi¢ao no Semindrio “Educa¢io: 12 anos depois’, para
balanco da Lei 5.692/71, resgatou um modelo extemporineo no que concerne a

abordagem da educacio profissional, tomando-o como proposta revoluciondria:

Um projeto de Anisio Teixeira, que me é muito grato e que vamos ten-
tar fazer, ¢ o da escola-parque. Algumas escolas do Rio estio em condi-
¢oes de ser tratadas assim. Este ano ji vamos colocar em funcionamento
uma delas. E uma escola que receba, por cinco horas a mais, a crianga
que ja foi 4 sua escola comum, dé mais uma refei¢ao, dé estudo dirigi-
do, recreacio ¢ habilitagaio manual. (Anais do Semindrio Educacio -
Doze anos depois, 1984, p. 212). (grifos nossos).

Na esfera académica, a criagao, em 1981, do Grupo de Educagio e Tra-
balho (hoje, Grupo Trabalho ¢ Educagio) no 4mbito da Associagio Nacional
de P6s-Graduagio e Pesquisa em Educagio (Anped) evidenciava, contudo, um
movimento de idéias pedagdgicas com importante e significativo avango con-
ceitual e doutrindrio, com destaque para questoes sobre as relagoes entre traba-
lho e educacgio, trabalho e escola, formacao da classe trabalhadora, formacao
profissional e mercado de trabalho, critica a teoria do Capital Humano, criti-

ca a escola reprodutora, educa¢ao do trabalhador no contexto das relagoes de



producio, escola unitéria, politecnia, trabalho e cidadania, trabalho e cultura,
direito do trabalhador & escola e & educagio (KUENZER, 1988). Perguntas ¢
respostas ganharam consisténcia em estudos, pesquisas, teses e dissertagoes e
ocuparam paginas de livros, periddicos e documentos técnicos.

O debate das idéias ressoava as disputas entre forgas sociais movidas por
interesses opostos, a emergéncia da classe trabalhadora na arena politica e de
novos sujeitos politicos como as comunidades eclesiais de base, o “novo sindi-
calismo”, o Movimento dos Sem-Terra, o movimento das Diretas Ja. E, também, o
fortalecimento dos aparelhos vinculados ao empresariado. Durante a constituinte
e debates iniciais sobre a futura Lei de Diretrizes e Bases, a educacio profissional e
tecnoldgica constituia um pélo de questdes aglutinadoras e efervescentes: as fun-
¢oes sociais e a gestao dos recursos destinados ao Sistema S, maior democratizagao
do acesso, novos enfoques educativos que rompessem com o tecnicismo e eco-

nomicismo, inclusive na esfera de rede federal de educagao tecnoldgica, elei¢oes

diretas para dirigentes das escolas desta rede, etc. (FRIGOTTO, 2006).

Vinte anos de Constitui¢ao de 88: avancos no direito a educagao
profissional e tecnolégica?

A Constituigao de 88, por seu carater generalista e orientado a princi-
pios, nao listou explicitamente o direito 4 educagao profissional e tecnolégica,
deixando o tratamento detalhado dos temas educacionais para a nova lei da
educacio. Esta, aprovada em 1996, oito anos apds sua primeira versao em razao
das disputas sociais envolvidas, abordard abreviadamente o assunto, transferin-
do-o para uma regulamentagao especifica. Repercutindo um novo contexto in-
ternacional e nacional, a disposi¢io normativa oficial (Decreto n° 2.208/97),
que veio a seguir significou um refluxo consideravel face ao ideario da amplia-

¢ao dos direitos sociais.

Segundo Frigotto,

Se o inicio da década de 1980 foi marcado pelo tema da democra-
cia, 0 da década de 1990 ¢ demarcado pela idéia de globalizagao, livre
mercado, competitividade, produtividade, reestruturagao produtiva
e reengenharia, e “revolugio tecnoldgica”. Um decalogo de nogoes de
ampla vulgata ideoldgica em busca do “consenso neoliberal”. (2006,

p-43).
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O conceito de educagao como servigo regulado pelo mercado ganhou
hegemonia em detrimento do conceito de educagio como um direito social, tal
como estabelece a Constitui¢ao Federal de 88. As reformas educacionais pre-
conizadas pelo Banco Mundial como forma de realizagao de ajustes estruturais
macroecondmicos também tiveram a educagao profissional e tecnoldgica como

alvo e contaram com o estilo reduzido do projeto de LDB aprovado:

O projeto de LDB proposto pelo senador Darcy Ribeiro, apés emen-
das diversas, foi aprovado. Seu cardter minimalista, como o caracteri-
zou Saviani (1997), era adequado as reformas estruturais orientadas

pelas leis do mercado. (FRIGOTTO, 2006, p. 46).

O Decreto n° 2.208/97, que buscou regulamentar os resumidos dispositi-
vos da LDB sobre a educagio profissional e tecnolégica (artigos 39 a 42), ¢ a Por-
taria MEC/Semtec n° 646/97, disciplinando a reforma no 4mbito da rede federal,
indicam a op¢ao pela concepgao educacional dualista, segregacao da educagao pro-
fissional e tecnoldgica a um sistema paralelo, fragmentagao curricular pelo prag-
matismo da modulagio, opondo-se a l6gica da cidadania. Uma linha de financia-
mento captada externamente e orientada pelo Programa de Expansao da Educagao
Profissional (Proep) foi instituida para implantar a reforma preconizada.

Na esfera do Ministério do Trabalho e contando com recursos do FAT,
o Planfor (1995-2002) buscou capacitar pelo menos 20% da PEA ao ano (15
milhoes de trabalhadores na época), sobretudo trabalhadores desocupados ou
sob risco de desocupagao, beneficidrios do seguro-desemprego, candidatos ao
primeiro emprego, pequenos ¢ microprodutores, autdbnomos, cooperados, auto-
gestionados; consolidar uma rede de escolas e agéncias de educagao profissional
formada por institui¢des educacionais publicas, privadas e paraestatais, ONGs,
sindicatos e empresas; promover mudancas conceituais e metodolégicas. Em-
bora desejasse aumentar o poder de “empregabilidade” dos trabalhadores brasi-
leiros, a realidade vigente se pautava por grande inseguranca e precariedade nas
relagoes de trabalho (re-estruturagoes das empresas, profunda crise do empre-
go, aumento da informalidade e das subcontratagoes, elevagao da exigéncia de es-
colaridade e qualificagio). O “direito” dos trabalhadores 4 educagio profissional e
tecnoldgica, com o Planfor, significou uma busca de inclusao excludente, pois as
capacitagoes aligeiradas destinavam-se a atividades tradicionais, voltadas para
a informalidade e pouco exigentes de escolaridade. O Planfor, entretanto,
serviu para exercitar a gestao social de politicas publicas, ainda que com
frégil participagdo e controle sociais. Aspecto de forte critica se refere a

sua nio articulagio e despreocupagio com a elevagio da educacgao bésica,



um direito de cidadania, servindo para exemplificar a orienta¢io neoliberal
vigente & época (MACHADO, 1999).

A légica da cidadania voltou, contudo, a se manifestar e em julho de
2004 ¢ assinado o Decreto 5.154, que, diferentemente do Decreto 2.208/97,
regulamenta artigos da LDB de 1996, sem contrariar seu espirito, ja que o § 2°
do seu Art. 36 reza que o ensino médio, atendida a formagdo geral do educando,
poderd prepard-lo para o exercicio de profissoes técnicas. O novo decreto repre-
senta um esfor¢o necessario para a incorporacao da educagao profissional e tec-
noldgica a educagio basica, mas se sabe dos seus limites em razao dos avangos
ja obtidos do paradigma da dualidade no Sistema S, na Rede Federal e na rede
de alguns estados. Tais limita¢des advém, sobretudo, do fato material: a matriz
deste modelo encontra raiz na prépria divisao social do trabalho caracteristica
da sociedade brasileira.

Este instrumento legal vem, contudo, servindo para alimentar as pers-
pectivas da renovacao educacional e de ampliacao dos direitos dos cidadaos a
uma educagio profissional e tecnolégica de qualidade, pautada na articulagao
dos saberes cientificos, tecnoldgicos e sdcio-histéricos; da ciéncia, natureza,
cultura e trabalho; do pensar e fazer; do refletir e agir; dos valores que dao sen-
tido a verdadeira democratizagao da escola e ao direito ao trabalho digno. Por
este decreto, integram a estrutura da educacao profissional: a formagao inicial
e continuada de trabalhadores; a educacio profissional técnica de nivel médio
e a educagdo profissional tecnoldgica de graduagao e de pds-graduagao. Com
relagao a formacio inicial e continuada de trabalhadores foi introduzido o con-
ceito de oferta segundo itinerarios formativos, objetivando o desenvolvimento
de aptidoes para a vida produtiva e social e reafirmou-se a articulagao preferen-
cial destes cursos com a educagao de jovens e adultos objetivando a elevagao do
nivel de escolaridade do trabalhador. Na educagio profissional técnica de nivel
médio, trés modalidades foram permitidas: cursos integrados, concomitantes e
subseqiientes. As perspectivas para os primeiros tém representado um grande
desafio, pois requer investimentos em infra-estrutura, logistica, técnicos, for-
macao de quadros docentes e sistematiza¢ao das experiéncias e dos resultados
obtidos. O Decreto n° 5154/04 representou um avango ao fazer jus as possibi-
lidades ja alentadas pela Constitui¢ao de 88 e LDB, abrindo a possibilidade de
inovar e experimentar, restabelecer a ampliaco das fun¢des do ensino médio
no Brasil, oportunizar uma formacao de qualidade. Conceitualmente, é preciso
que novas Diretrizes Curriculares Nacionais sejam formuladas de modo coe-
rente com essa nova concep¢ao. Mas, sobretudo, fazer face ao grande desafio de

conseguir que a realidade concreta tenda para esta direcao.
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Outro destaque de grande importincia: a institui¢ao, pelo Ministério
da Educagao, do Programa de Integragao da Educagio Profissional ao Ensino
Médio na Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (Progja) ¢ a conclama-
a0 aos sistemas de ensino a ampliacao dos espacos publicos a Educagao Profis-
sional para os adultos, uma estratégia que pode realmente concorrer positiva-
mente para a universalizacio da Educacio Biésica.

Inovagao também pode ser vista na institui¢ao do Plano Nacional de
Qualificagiao (PNQ) pelo Codefat (Resolugao 333/03). Com clara determina-
¢ao de contribuir com a inclusao social; a redugao das desigualdades sociais; o
crescimento com geragao de trabalho, emprego e renda e ambientalmente sus-
tentdvel; a promocio e expansao da cidadania e o fortalecimento da democracia,
o PNQ busca se diferenciar do Planfor por conceber a qualificagao como direi-
to social e como politica publica e por se colocar em ligagao com o processo de
democratizacio do pais vivido nos anos 1980 e por ocasiao da proclamacio da
Constitui¢ao de 1988. Coloca-se na perspectiva do direito social, do controle
social, da sustentacgio publica, do desenvolvimento sustentével, da consolidacio
da cidadania, da integracao ao sistema publico de emprego, trabalho e renda, da
articulagio com as politicas publicas de educagao e de desenvolvimento, do for-
talecimento da gestao paritdria e tripartite, qualidade pedagdgica, rigor ético,
planejamento e avaliagio. (VERAS DE OLIVEIRA, 2005).

Constitui¢io cidada e légica da cidadania, porém, indagam por politi-
cas que representem aumento real das oportunidades de educagio profissional
e tecnoldgica e encontram ressonancia em noticias do MEC publicadas em seu
portal no dia 05/11/2008, dia em que o presidente da Republica, Luiz Indcio
Lula da Silva, assinou decreto que reforma o Sistema S. A matéria “Mais vagas
na educagio profissional” apresenta trés linhas que vém sendo tragadas para isto.
A primeira, esta reforma do Sistema S. A segunda, a expansio da rede federal de
educacio profissional e tecnoldgica. A terceira, o programa Brasil Profissionaliza-
do destinado especificamente para as redes estaduais de ensino.

A primeira linha de interven¢ao visando 4 ampliacao do direito do trabalha-
dor a educacio profissional e tecnoldgica, que vem sendo implementada pelo atual
Governo Federal, se refere & reforma do Sistema S, que aumentara progressivamente
a oferta de vagas gratuitas nos cursos do Senai, Sesi, Senac e Sesc entre 2009 e 2014.
Estao, também, incluidas as a¢des educativas de lazer, cultura e esporte desenvolvidas
pelo Sesi e Sesc. No Senai e no Senac, a gratuidade alcangard 66,6% em 2014; no
Sesi e no Sesc, 33,3%, também em 2014. Uma parte da oferta, contudo, mantera a
l6gica privada, pois pelo acordo, o valor destinado a aplicagio em vagas gratuitas deve
alcangar, em 2014, R$ 4,8 bilhoes, sendo que a receita das entidades, que se origina de



contribuicoes compulsirias, soma cerca de R$ 7 bilhoes, com base nos dados de 2008.
(“Mais vagas na educagio profissional’, portal do MEC). A matéria “Decreto alterao
Sistema S”, também do portal do MEC e do mesmo dia, chama, contudo, a aten¢ao
para a importincia deste fato histérico: en 60 anos, é a primeira vez que ocorre uma
grande reforma no estatuto das entidades. Destaca, também, a abrangéncia, pois serao
englobados todas as unidades de formagao profissional do Senai e do Senac e todos
0s teatros, gindsios, centros culturais e escolas do Sesi e do Sesc em todos os estados e
no Distrito Federal (cerca de 2,8 mil municipios). A matéria “Decreto altera o Siste-

ma S” (portal do MEC, 05/11/08) fornece as seguintes informagoes importantes:

Senai — O servico vai destinar, anualmente, dois tercos da receita
liquida da contribui¢io compulséria a abertura de vagas gratuitas em
cursos e programas de formagao inicial e continuada e de formagao
de nivel médio. Os recursos devem evoluir, a cada ano, a partir de
2009, até alcangar 66,6% em 2014. Nesse contexto, o protocolo de
compromisso prevé um roteiro: 50% em 2009; 53% em 2010; 56%
em 2011; 59% em 2012; 62% em 2013 ¢ 66,6% em 2014. Os cursos
de formagao inicial terdo carga hordria minima de 160 horas, mas os
de formacio continuada nao estao sujeitos a limite minimo de carga
hordria. As duas modalidades podem ser estruturadas em médulos,
que compdem o itinerdrio formativo.

Sesi — O protocolo prevé que o servi¢o destine, anualmente, um
ter¢o da receita liquida da contribui¢ao compulséria 4 educagio,
compreendendo educagio bésica e continuada e a¢des educacionais
de satde, esporte, cultura e lazer para estudantes. A metade desses
recursos serd destinada a estudantes de baixa renda. A alocagio de
recursos para a educagio evoluird entre 2009 e 2014. Assim, serdo
28% em 2009; 29% em 2010; 30% em 2011; 31% em 2012; 32% em
2013 €33,33% em 2014.

Senac — O servigo compromete-se a oferecer vagas gratuitas em cursos
de formagao inicial e continuada e de educagao técnica de nivel médio
apartir de 2009, com evolugio anual até 2014. Os cursos gratuitos des-
tinam-se a pessoas de baixa renda — alunos matriculados ou egressos
da educagio basica e trabalhadores, empregados ou desempregados. Na
evolugao das vagas gratuitas, serao 20% em 2009; 25% em 2010; 35%
em 2011;45% em 2012; 55% em 2013 ¢ 66,6% em 2014. Os cursos de
formacio inicial terao, no minimo, 160 horas.

Sesc — O servigo assumiu o compromisso de aplicar um ter¢o da receita
liquida em educago basica e continuada e em agoes educacionais desen-
volvidas em seus programas, na escala de 10% em 2009; 15% em 2010;
20% em 2011;25% em 2012; 30% em 2013 € 33,3% em 2014. A metade
desses valores serd destinada & gratuidade de estudantes de baixa renda.

A segunda linha de intervengao visando a ampliagao do direito do trabalha-
dor a educagio profissional e tecnolédgica, que vem sendo implementada pelo atual

Governo Federal, refere-se 4 expansao da rede federal. Sem duvida, trata-se da maior
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expansio da sua histéria. No préximo ano (2009), esta rede completard 100 anos,
mas em 93 destes, de 1909 a 2002, ela chegou a ter somente 140 escolas técnicas.
Até 2010 se construirao, contudo, 214 unidades. Com isto, esta rede passara a ter
354 escolas (um crescimento de 150%), 500 mil matriculas (havia em 2003 apenas
160 mil). Outra novidade, nesta esfera, refere-se & instituicio dos Institutos Federais
de Educagio, Ciéncia ¢ Tecnologia (Ifets), que poderdo ampliar muito a oferta da
educagao profissional e tecnoldgica gragas ao seu desenho: integracao de unidades es-
colares situadas em determinado territdrio; oferta de ensino médio integrado, cursos
superiores de tecnologia e bacharelado em engenharias e licenciaturas; investimento
em pesquisa e extensio e na formacgao de professores para as redes publicas de educa-
¢ao basica. Estd prevista a criagao de 38 Ifets, que funcionardo com 312 campi.

A terceira linha de intervengao visando a ampliacio do direito do trabalha-
dor a educagio profissional e tecnoldgica, que vem sendo implementada pelo atual
Governo Federal, se refere ao Programa Brasil Profissionalizado. Trata-se de parceria
deste governo com os estados que visa financiar a educagao profissional e tecnoldgi-
ca nas redes publicas estaduais. Com a aplicagao do Decreto n° 2.208/97, esta oferta
diminuiu drasticamente. Muitas sequer avangaram na ampliacao do ensino médio,
pois o Fundef era exclusivo do ensino fundamental. Com isto, houve um deslocamen-
to de ambos para a rede privada. Com o Brasil Profissionalizado, espera-se abrir 350
mil vagas em educagio profissional e tecnoldgica em 3.580 escolas publicas das redes
estaduais, atender 1.757 municipios, capacitar 132.794 professores nas dreas de fisica,
quimica, matemdtica e biologia e construir 7.861 laboratérios de apoio entre 2008
e 2011. Para tanto, o governo federal disponibilizou R$ 900 milhdes, destinados a
construgio, ampliagao ou reforma de escolas publicas de ensino médio e profissional,

aquisicao de mobilidrio, equipamentos e laboratérios e formagao de professores.

Conclusoes

(-..) o texto constitucional, mais do que cuidar do pais tal como ele
¢, indica o que ele deve ser. Nesse sentido, o texto sempre estard em
dissonincia com a experiéncia imediata, por constituir um programa
permanente de democratizagio do pais, com implica¢oes fortemente
igualitarias. E fundamental que o pais ‘aprenda’ a Constituigao. Além
dos direitos, ali estao estabelecidos os mecanismos para concretiza-
los. (LESSA, 2008, p. 80).

Os avangos da légica da cidadania observados desde 2003 significam que
o pais estd aprendendo a Constitui¢ao, muito embora o direito a educagao profis-

sional e tecnolégica esteja ainda longe de ser assegurado a todos os brasileiros que



dela necessitam. Discriminagdes ao acesso a este bem por razdes etérias, étnicas,
de género e necessidades especiais ainda existem. Oportunidades de certificagao
de conhecimentos profissionais obtidos informalmente nas experiéncias de vida e
trabalho ainda sao raras. A formagao obtida ainda carece da qualidade necesséria
4 conquista do direito ao trabalho digno. A l6gica capitalista que dirige o merca-
do de trabalho ainda define as condi¢des da reproducao da vida, o espectro ¢ o

cardter das necessidades individuais, bem como os meios que possam asseguré-las.

A heterogeneidade ¢ marca distintiva do padrio de estruturagao do mer-
cado de trabalho brasileiro, e a despeito dos avangos trazidos pela Cons-
tituicao de 1988, ela se aprofundou ao longo das décadas de 19802 2000.
Como amplamente reconhecido, a Constitui¢ao de 1988 ¢ um marco
na histdria das politicas sociais brasileiras. Em seu capitulo dedicado aos
direitos sociais, ela promoveu uma mudanca formal sem precedentes na
trajetéria de construgio da agio do Estado no campo social. Trata-se de
uma alteragao qualitativa muito importante em termos da concepgio de
prote¢io que vigorava no pais até entdo, pois inseriu os principios da se-
guridade social e da universalizagio em 4reas vitais da reprodugao social.
No ambito préprio das politicas de mercado de trabalho, destaca-se a
institui¢ao do FAT, a partir do qual se pode viabilizar financeiramente a
construgio de um sistema publico de emprego, composto de politicas de
transferéncia tempordria de renda (seguro-desemprego e abono salarial),
prestagio de servigos (intermediacio de mao-de-obra e qualificagio pro-
fissional) e concessao de crédito produtivo. Mas apesar dos avangos insti-
tucionais nesse campo da prote¢ao social, constata-se uma baixa eficicia
geral dessas politicas em termos macroecondmicos, por motivos que lhes
s3o parcialmente exdgenos. (CARDOSO JR, 2006).

E importante, porém, dizer que o FAT nio assegura o financiamento de
toda a educagao profissional e tecnoldgica, pois se limita aos cursos de formagao
inicial e continuada desenvolvidos sob a égide do PNQ. Ainda faltam mecanis-
mos estaveis e politicas publicas especificas de financiamento com maior insti-
tucionalizagao, que possam tornar a educagao profissional e tecnoldgica menos
dependente de programas e projetos pontuais (Proep, Profae, Planfor, PNQ,
Proeja, Brasil Profissionalizado, etc.), pois estes, embora importantes conjuntu-
ralmente, nao respondem por defini¢des com relagao a regularidade, qualidade
e volume de recursos que a extensao deste direito social necessita e requer.

E fundamental considerar que a educagio profissional guarda um carter
transcendente com relagao ao jogo do mercado de trabalho e que seu papel nao se
restringe 4 expectativa tradicional que se criou em relagio & mesma, qual seja o de pro-
mover o equilibrio entre oferta e demanda de for¢a de trabalho com tais e quais quali-
ficagdes. E preciso entendé-la como fator de desenvolvimento pessoal e nacional. Isso

significa que é preciso coordenar as politicas de educagio profissional com as de desen-
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volvimento tecnolégico, econdmico e social, pois suas efetividades dependem das po-
tencialidades e das condigoes apresentadas pelas estratégias e alcances obtidos nestas
areas. Por outro lado, tais potencialidades e condigoes de desenvolvimento tecnoldgi-
co, econdmico e social demandam que sejam mobilizados investimentos permanentes
¢ estrategicamente bem dirigidos na formagao adequada da forga de trabalho.

As correspondéncias e coeréncias entre as politicas de desenvolvimento tec-
nolégico, econdmico e social, de trabalho e emprego e de educagao profissional sao
imprescindiveis a realizagio de um projeto de crescimento e de soberania politica
nacional. O desenvolvimento individual de cada um, do ponto de vista pessoal e
profissional, depende, em macroescala, do crescimento sustentével do proprio pais.

Ao longo da histéria brasileira, buscou-se despolitizar a questao da educa-
cao profissional. O enfoque principal que tem sido adotado ¢ fundamentalmente
instrumental e mercantil. Esta teria como principal fun¢ao credenciar o individuo
para disputar vagas no mercado de trabalho. Embora subsistam muitos proble-
mas no campo da educacio bésica, este registra muitas conquistas. Primeiro com
relagio ao ensino fundamental e, mais recentemente, com relagao a educagio mé-
dia. A educagao basica ganhou o consenso de que se trata de um direito de todos
e que sua oferta no nivel médio deve ser assegurada de forma progressivamente
universalizada pelo poder publico. Entretanto, a separacao formal entre educacio
bésica e ensino técnico estabelecida pelo Decreto 2.208/97 significou, também, a
retirada da responsabilidade do Estado em matéria de educacao profissional.

O foco fundamental do sentido politico da educacao profissional estd em
vé-la como direito social. Esse foco contempla, de um lado, a materializacio do di-
reito a educagio profissional enquanto um direito coroldrio ao direito ao trabalho,
por melhores e mais adequadas condi¢es de exercé-lo, por uma sociedade mais justa,
solid4ria e igualitaria e por um pais mais rico, soberano e democrtico. E, de outro, a
concretizagao do caréter publico da a¢ao estatal neste dominio. Para tanto, ¢ preciso
empreender a luta pelo desenvolvimento da consciéncia social deste direito e cobrar
do Estado sua responsabilidade. Nesse sentido, ¢ necessario implementar uma politica
de educacio profissional que efetivamente ajude a desconstruir a concep¢ao creden-
cialista ¢ mercantil que se tornou dominante. Ao fazé-lo, empreende-se a busca do
reconhecimento e da legitimagio dos trabalhadores como sujeitos de direitos.

Tal luta deve passar pela reivindica¢io de uma politica integral e estrate-
gicamente coordenada de educacao profissional que permita visualizar as ofer-
tas educacionais como um todo integrado e a necessidade de estruturar sistemas
de formagao permanente de jovens e de adultos, que prevejam a redugao da jor-
nada de trabalho ¢ 0 uso de parte dela para as atividades de aperfeicoamento profis-

sional. Essa politica integral deve contemplar a formagao inicial, o aperfeigoamento,



areadaptacio, a orientagio dos itinerarios formativos, a certificagao profissional
¢ as estratégias de educagao a distAncia. Ela pressupoe a busca pela obtengao de
recursos suficientes, sua canalizagao racional e gestao democritica orientadas
por uma visao realista das necessidades nacionais e sociais.

Essas necessidades passam pela expansao e desenvolvimento progressivos
da educagio profissional de forma a alcancar um maior nimero de pessoas que
seja possivel. Nesse contingente incluem-se homens e mulheres; jovens e adultos;
todos os setores e ramos da atividade econdmica; todos os padroes do desenvol-
vimento tecnoldgico; todas as esferas da vida social e cultural; todos os niveis de
qualificacio e de responsabilidade dos trabalhadores; sistemas de ensino abertos
e acessiveis; distribuicao geogréifica adequada dos locais de ensino. As politicas,
programas e projetos de educagao profissional devem ser dirigidos a todas as pes-
soas em pé de igualdade e sem discriminagao alguma. Devem ser dispensados
tratamentos especiais para contemplar determinadas categorias particulares de
pessoas ou setores da atividade econdmica (minorias lingtifsticas, portadores de
necessidades especiais, migrantes, moradores de zonas rurais, etc.).

O Estado deve assumir um papel ativo na coordenagio, financiamento e exe-
cugao da politica de educagio profissional, sob pena de colocar em riscos os objeti-
vos, a diversificagio da oferta, as metas estratégicas para o pais, as de longo prazo ¢ os
compromissos com o carater social ¢ o sentido publico e democrético que esta politica
deve ter. Devem ser garantidas as participagoes de interlocutores sociais e educativos
na formulagio e na implementagao das politicas, dos programas e dos projetos de edu-
cagao profissional, ¢ avalia¢des periddicas e participativas destas iniciativas devem ser
promovidas tendo em vista 0 melhor e mais racional emprego dos recursos disponi-

veis, o aperfeicoamento dos fins e meios empregados e a correcao dos rumos adotados.

Mas esse conjunto de direitos fundamentais ndo pode ser visto, como em
muitas constitui¢oes do passado, apenas como uma defesa da autonomia
dos individuos ¢ da sociedade (contra um poder publico inimigo), pro-
piciada pela criagio de um sistema fechado de garantias da vida privada.
A nova Constitui¢ao nao configurou um Estado liberal exclusivamente
comprometido com a defesa dos velhos direitos subjetivos individuais.
Além de assegurar a autonomia privada, ela pretende garantir e estimular
aautonomia publica, comprometendo-se com a ampliagio do seu circulo
de intérpretes e estabelecendo uma interligagao entre os direitos funda-
mentais e a democracia participativa. De nada valeria a constitucionali-
zagao de um amplo sistema de direitos fundamentais se, ao lado dele, nao
se fixassem instrumentos capazes de efetivar normas que assegurassem de
modo eficaz direitos ainda ndo regulamentados. E preciso, portanto, lutar
contra as omissoes do poder publico para garantir a efetividade dos direi-

tos constitucionalmente assegurados. (CITTADINO, 2008, p. 73-75).

_27



28_

Referéncias

BARBAGELATA, H. H.; BARRETTO GHIONE, H.; HENDERSON, H. E/ derecho a la formacién
profesional y las normas internacionales. Montevideo: Cinterfor, 2000. 177p.

BRASIL. CAMARA DOS DEPUTADOS. Anais do Semindrio Educacio —Dez anos depois. Brasilia,
Coordenagao de Publicagoes, 1984. 458p.

BRASIL. Constituicio (1988). Rio de Janeiro: FAE, 1989, 176p. (ISBN 85-222-0239-7).

CARDOSO]JR,J. C;; GONZALEZ, R; STIVALI, M; AMORIM, B; VAZ, E Politicas de emprego,
trabalho e renda no Brasil: desafios & montagem de um sistema publico, integrado e participativo. Tex-
to Para Discussao n° 1237. Brasilia, Ministério do Planejamento, Or¢amento e Gestao, IPEA, Disoc,
novembro de 2006. ISSN 1415-4765.

CITTADINO, Giscle. O direcito e a construgao da cidadania. Ciéncia Hoje. Rio de Janeiro, v. 42, n.
253, out. 2008, pp. 73-75

CURY, Carlos Roberto Jamil. Alguns apontamentos em torno da expansio e qualidade do ensino m¢é-
dio no Brasil. In: Ensino médio como educacio basica, Cadernos SENEB, Brasilia: MEC/SEB; Sao
Paulo: Cortez, 1991.

Decreto altera o Sistema S. - Portal do MEC. Data: 05/11/2008. Acesso em 06/12/08:
http://portal.mec.gov.br/setec/index.php?option=com_content&task=view&id=11558&interna=6

FRIGOTTO, Gaudéncio. Anos 1980 e 1990: a relago entre o estrutural e o conjuntural e as politicas
de educagio tecnoldgica e profissional. In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. A formagio
do cidaddo produtivo: a cultura de mercado no ensino médio técnico. Brasilia: Inep, 2006, pp. 25-53.

; CIAVATTA, Maria. O estado-da-arte das politicas de expansio do ensino médio técnico
nos anos 1980 ¢ de fragmentacio da educacio profissional nos anos 1990. In: FRIGOTTO, Gaudén-
cio; CIAVATTA, Maria. A formagio do cidadio produtivo: a cultura de mercado no ensino médio
técenico. Brasilia: Inep, 2006, pp. 71-96.

KUENZER, AcéciaZeneida. Ensino de 2° grau: o trabalho como principio educativo. Sio Paulo: Cortez, 1988.
LESSA, Renato. A Constituicio faz 20 anos. Ciéncia Hoje, Rio de Janeiro, out. 2008, v. 43, n. 253, p. 80.

MACHADO, Lucilia R. S. Eficdcia, eficiéncia e efetividade social na implementagio dos PEQs. In:
LODI, Lucia H. (org.). SEMINARIO NACIONAL SOBRE AVALIACAO DO PLANFOR: uma
politica publica de educagio profissional em debate. Anais. Sao Paulo: Unitrabalho, 1999, pp. 93-102.

Mais vagas na educacio profissional. Portal do MEC. Data: 05/11/08. Acesso em 06/12/08. http://
portal.mec.gov.br/setec/index.php?option=com_content&task=view&id=11559&interna=6

OLIVEIRA, Romualdo Portela de. O direito a educagio na Constituicio Federal de 1988 e seu re-estabe-
lecimento pelo sistema de justica. Revista Brasileira de Educagio, n° 11, Mai/Jun/Jul/Ago, 1999. pp. 61-74.

RAPOSO, Gustavo de Resende. A educagio na Constituicao Federal de 1988. Portal Jus Navigandi,
2002. Disponivel em: http://jus2.uol.com.br/doutrina/texto.asp?id=6574. Acessado em: 05/12/08.

VELLOSO, Jacques. A caminho do ensino médio obrigatério e gratuito: recursos e politicas. In: En-
sino médio como educagao bésica, Cadernos SENEB, Brasilia: MEC/SEB; Sao Paulo: Cortez, 1991.

VERAS DE OLIVEIRA, Roberto. A Qualificagio profissional como politica piiblica. Brasilia: MTE/
SPPE/DEQ (Colecio Construindo Institucionalidades), v. 3, 2005.



