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Resumo

Este trabalho tem como objetivo enfatizar a necessidade de se pensar na ver-
dadeira inclusao dos alunos com necessidades especiais. Nesse 4mbito, os con-
textos abordados sao cultural, financeiro, fisico e, principalmente, a capacitagio
dos profissionais envolvidos. Assim, é possivel mostrar que a escola piblica tem
possibilidade de proporcionar aprendizagem e facilitar a inclusao, quer fornecen-
do materiais diddticos adaptados, quer oferecendo cursos aos educadores com a
finalidade de conhecer novas préticas de ensino e adaptagao no curriculo escolar.
A formagio do professor deve ser um processo continuo, sendo essencial consi-
derar e valorizar o saber no processo de inclusao, atentando-se para que estejam

preparados para atuar no sistema regular de ensino junto as escolas publicas.

Palavras-chave: Capacitagio profissional. Educagio especial. Edu-

cacio inclusiva.
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Capacitagao Profissional para o Ensino do Aluno com Necessidades Educativas Especiais na Escola Publica

Abstract

This paper aims to emphasize the need to think about the true inclusion of students
with special needs. In this context, the aspects discussed are cultural, financial, phys-
ical and especially the professionals who are involved in it. Thus, it is possible to show
that the public school has the ability to offer learning and facilitate the inclusion.
By means of providing tailored instructional materials or courses to educators in
order to meet new teaching practices, and adapting them to the school curriculum.
Teacher education should be a continuous process and it is essential to consider the
knowledge and value it in the inclusion process, paying attention to whether the

teachers are prepared to work in the regular school system at public schools.

Keywords: Professional Qualification. Special Education. Inclusive
Education.

1 Introdugao

No Brasil, a educagio especial, de acordo com o Ministério da Educagao,
¢ definida como uma modalidade de educagao escolar voltada para a formagio
do individuo, a qual possibilita o exercicio da cidadania. Sendo um elemento
integrante do sistema educacional, que respeita a diversidade dos alunos e exige
diferenciagdes nos atos pedagdgicos, contempla as necessidades educacionais in-
dividuais, como, por exemplo, a elevada capacidade ou a dificuldade de aprendi-
zagem, neste caso nio necessariamente vinculado a uma deficiéncia.

A Politica Nacional de Educagio Especial define como aluno com necessi-
dades especiais aquele que, devido a necessidades proprias ou diferentes dos demais
alunos, necessita de recursos pedagégicos e metodologias educacionais especificas.
Os alunos com necessidades especiais sao assim classificados para priorizar o seu
atendimento especializado, caracterizando-os como deficiente intelectual, visual,
auditivo, fisico e multiplo, condutas tipicas e superdotacdo. No surgimento da edu-
cagao especial, veiculava-se o discurso social de que essas criangas nio se adaptavam
aos ideais do modelo de escolarizacdo existente. Assim, esse novo modelo passou a
utilizar-se da reeducagao por meio de métodos comportamentais, supondo que téc-
nicas de estimulacio especiais seriam suficientes e eficazes para que as criancas es-

peciais atingissem o padrio de normalidade de desenvolvimento (BRASIL, 2006a).
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A inclusao dessas criancas em classes regulares tem se mostrado como
um desafio & comunidade escolar, A familia e aos servigos de satide. Quando se
trata da Educagio Infantil, vérios fatores destacam-se na forma como se d4 a per-
manéncia e a qualidade desta no ambiente escolar. Dentre estes fatores, podemos
citar os aspectos administrativos, organizacionais, do espago fisico, de rotinas, de
praticas da institui¢do e os processos de formagao dos educadores (AMORIM;
YAZLLE; ROSSETI-FERREIRA, 1999).

A inclusao educacional é um processo complexo, que encontra diferentes ma-
tizes, transforma cada situagio em um caso singular e faz com que as propostas uti-
lizadas em um determinado contexto necessitem de reformulacoes e reconfiguracoes
em outros (BRASIL, 2006a). Ela s6 é possivel onde houver respeito a diferenca e,
consequentemente, a adogio de préticas pedagdgicas que permitam as pessoas com
deficiéncia aprender e ter reconhecidos e valorizados os conhecimentos que sio capazes
de produzir, segundo seu ritmo e na medida de suas possibilidades (BRASIL, 2006a).

A formacio do professor deve ser um processo continuo, que perpassa
sua prética com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental considerar e valorizar o saber de todos os
profissionais da educagdo no processo de inclusdo. Nio se trata apenas de incluir
um aluno, mas de repensar os contornos da escola e a que tipo de educagio esses
profissionais tém se dedicado. Trata-se de desencadear um processo coletivo que
busque compreender os motivos pelos quais muitas criangas e adolescentes tam-
bém nio conseguem encontrar um “lugar” na escola.

Para Glat, Magalhies e Carneiro (1998), a escola inclusiva apenas deixard
o plano imagindrio a partir de condi¢des muito especiais de recursos humanos,
pedagdgicos e materiais; acreditam esses autores que o professor precisa de pre-
paro para lidar com a diversidade de todos os alunos. Tesini e Manzini (1999)
também concordam que a inclusio escolar envolve professores bem preparados, e
ainda a defini¢do de uma politica que venha subsidiar principios e prdticas para as
necessidades educativas especiais, construindo normas uniformes sobre a igualda-
de de oportunidades para as pessoas com deficiéncia.

Assim, ¢é preciso atentar para que profissionais sejam capacitados para
atuar no sistema regular de ensino junto as escolas. Isso é algo que eles nio car-
regam como heranca; portanto, tem de ser objeto de formagdo continuada, pre-
vendo que sua interven¢io, no Ambito das escolas, esteja assentada em priticas de

ensino a serem desenvolvidas com esses alunos em turmas do ensino regular.
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2 Anilise do processo histérico da educagao inclusiva

A escola, historicamente, caracterizou-se pela visio de educar, o que de-
limita o ensino como privilégio de um grupo, uma exclusao que foi legitimada
nas politicas e prdticas educacionais reprodutoras da ordem social. A educagao
especial organizou-se tradicionalmente como atendimento educacional especia-
lizado, substitutivo ao ensino comum, o que evidencia diferentes compreensées,
terminologias e modalidades que levaram a criagao de institui¢oes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizagao, fundamentada no conceito
de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-tera-
péuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnds-
ticos, definem as prdticas escolares para os alunos com deficiéncia.

Em muitos paises, as escolas especiais foram as respostas possiveis e gene-
rosas para situagoes dramdticas de nao educacio e de nio escolarizagao de criangas
com deficiéncia. Essas escolas, ao longo do tempo, desenvolveram competéncias,
criaram equipes muito especializadas, usaram modelos inovadores e construiram
formas de atendimento de grande valia. Criaram todas estas solugdes, mas nao
ficaram imunes a alguns problemas. Por exemplo, tornaram-se “espagos de con-
forto” e de “desenvolvimento separado” de criancas e jovens com deficiéncia em
ambientes segregados. Por outro lado, apesar da competéncia do seu corpo técni-
co e pedagdgico, revelaram-se menos estimulantes que as escolas regulares, pelo
menos nos fatores inerentes a socializagdo e a participagio social de criangas e
jovens de nivel etdrio semelhante, sem deficiéncia.

A Educagao Especial passa atualmente por um momento de revisio epis-
temoldgica, que se caracteriza pelo movimento da Educacio Inclusiva. Este mo-
vimento ¢ consequéncia de mudangas ocorridas nas atitudes sociais que foram se
estabelecendo ao longo da histéria, com relagao ao tratamento dado as pessoas
com deficiéncia. Dentre as informagées disponiveis no Brasil sobre o tratamento
dado s pessoas com deficiéncia, destacam-se o trabalho de Amaral e Mazzotta.

Para Amaral (1997), a concepgao filoséfica dos greco-romanos legalizava
a marginalizacio das pessoas com deficiéncia, 2 medida que o préprio Estado
tinha o direito de ndo permitir que cidadaos “disformes ou monstruosos” vives-
sem, ordenando ao pai que matasse o filho que nascesse nessas condigoes.

Jd Mazzotta (1996) aponta trés atitudes que marcavam a histéria da Edu-

cagdo Especial no tratamento dado s pessoas com deficiéncia:
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Marginalizacio — atitude de descrenca na possibilidade de
mudanga das pessoas com deficiéncia;

Assistencialismo — atitude marcada por um sentido filantré-
pico, paternalista e humanitdrio, permanece a descrenca na

capacidade de mudanca do individuo;

Educa¢io/Reabilitagdo — atitude de crenga na possibilidade
de mudanca das pessoas com deficiéncia e as agbes resultan-
tes dessa atitude sdo voltadas para a organizacio de servicos

educacionais.

Na década de 1950, surgiram as primeiras escolas especializadas e as clas-
ses especiais. A Educagao Especial consolidava-se como um subsistema da Educa-
¢ao Comum. Foi um periodo em que predominou a concepgio cientifica da de-
ficiéncia, acompanhada pela atitude social do assistencialismo presente na Idade
Média e reproduzido pelas institui¢oes filantrépicas de atendimento aos alunos
com deficiéncia. Nos anos 1970, com o surgimento da proposta de integragao, os
alunos com deficiéncia comegaram a frequentar as classes comuns. Predominava,
entdo, a atitude de educagao/reabilitagao como um novo paradigma educacional.

Segundo Mrech (1998), a proposta de Educagio Inclusiva surgiu nos
Estados Unidos, em 1975, e abriu possibilidades para a entrada de alunos com
deficiéncia na escola comum. O governo norte-americano procurava minimizar
os efeitos da guerra por meio de um discurso que prometia assegurar direitos e
oportunidades em um plano de igualdade a todos os cidadaos.

Nessa perspectiva, a Educac¢ao Inclusiva no Brasil, assim como a nor-
te-americana, limitava-se apenas a insercao fisica desses alunos na rede comum
de ensino, nos mesmos moldes do movimento de integragao. Os alunos s6 eram
considerados integrados quando conseguissem adaptar-se a classe comum, da for-
ma como esta se apresentava. Verifica-se a coexisténcia das atitudes de educacio/
reabilitagdo e de marginalizagdo em um mesmo contexto educacional.

Nas décadas de 1980 e 1990, a proposta de inclusio determinava que os
sistemas educacionais passassem a ser responsdveis por criar condi¢des de promo-
ver uma educac¢io de qualidade para todos e fazer adequacoes que atendessem 2
necessidade educacional especial dos alunos com deficiéncia.

Na expressio de Sassaki (1998), as escolas precisam ser reestruturadas
para acolherem pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou multiplas —

e com qualquer grau de severidade dessas deficiéncias —, pessoas sem deficiéncias
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e pessoas com outras caracteristicas atipicas etc. E o sistema educacional que se
adapta as necessidades de seus alunos (escolas inclusivas), mais do que os alunos

ao sistema educacional (escolas integradas).

Para Almeida (2003, p. 179):

[...] mudar concepgoes jd cristalizadas e arraigadas em nome
de um outro modelo de educagio nio é uma tarefa simples e
fAcil, sobretudo quando essas mudangas vao beneficiar pes-
soas que foram historicamente injusticadas, marginalizadas

e excluidas da sociedade e, em consequéncia, da escola.

Segundo a Declaracio de Salamanca, para promover uma Educagao In-
clusiva, os sistemas educacionais devem assumir que “as diferencas humanas sio
normais e que a aprendizagem deve se adaptar as necessidades das criangas em
vez de se adaptar a crianca a assungdes preconcebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem” (BRASIL, 2006b, p. 4).

A Educacio Inclusiva, enquanto reforma educacional, sé6 poderd ter bons
resultados em sistemas educativos capazes de aceitar uma mudanga nos seus habi-
tos e paradigmas. Esta aceitagao dificilmente ocorre em sistemas que estao funcio-
nando no limite das suas possibilidades, desmotivados quanto a sua missao e sem
recursos que possam recrutar. Assim, delinear uma politica de educacio inclusiva
pressupe que devem ser criadas as condi¢des de motivagio e comprometimento
por parte dos professores e escolas, no seu conjunto, para atender alunos com
dificuldades. O projeto inclusivo nio pressupoe que criem “vitimas” da inclusio,
mas sim pessoas (professores e alunos) que podem melhorar a sua aprendizagem e
ensino, em classes inclusivas.

Na opinido de Booth (1988), a no¢do de inclusio compreende dois con-
ceitos bdsicos: 0 de comunidade e o de participagao. Ambos caracterizam-se por
sua conexio com os processos de inclusio e o cardter de processo atribuido a ela.
Portanto, a educagio inclusiva se propde a aumentar a participacio de todos os
alunos no curriculo escolar e a reduzir a exclusio escolar e social, o que pode ser
comprovado nas palavras de Patterson (1995, p.5): “[...] é uma forma de vida,
uma maneira de viver junto, baseado na crenga de que cada individuo ¢ valoriza-
do e pertence ao grupo. Uma escola inclusiva serd aquela em que todos os alunos

sintam-se incluidos”.  Ou nas palavras de Armstrong (1999, p. 76):
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Um sistema de educagio que reconhece o direito a todas as
criangas e jovens a compartilharem de um meio ambiente
educativo comum em que todos sejam valorizados por igual,
com independéncia das diferencas percebidas quanto a capa-
cidade, sexo, classe social, etnia ou estilo de aprendizagem.

Ou, conforme expée Stainback (1999, p. 26-27):

Sem duvida, a razdo mais importante para o ensino inclusivo
¢ o valor social da igualdade. Ensinamos os alunos através do
exemplo de que, apesar das diferencas, todos nds temos direitos
iguais. Em contraste com as experiéncias passadas de segrega-
G40, a inclusdo reforca a pritica da idéia de que as diferencas
s0 aceitas e respeitadas. Devido ao fato de as nossas sociedades
estarem em uma fase critica de evolugio, do Ambito industrial
para o informacional e do Ambito nacional para o internacional,
¢ importante evitarmos os erros do passado. Precisamos de Es-

colas que promovam aceitagdo social ampla, paz e cooperagao.

Ou ainda, segundo Diniz e Vasconcelos (2004, p. 54), “o principio
fundamental da Educacao Inclusiva consiste em que todas as criangas devem
aprender juntas, onde isso for possivel, ndo importando quais dificuldades ou
diferengas elas possam ter”.

Escola inclusiva, portanto, ¢ aquela que garante a qualidade de ensino
educacional a cada um de seus alunos, ¢ preciso reconhecer e respeitar a diver-

sidade de acordo com cada potencialidade e necessidade.

2.1 A inclusdo e suas leis

A Educagao Inclusiva nao pode ser considerada transitéria. Ela é o resul-
tado de muitas discussoes, estudos tedricos e priticas que tiveram a participacio
e 0 apoio de organiza¢des de pessoas com deficiéncia e educadores, no Brasil e no
mundo. E fruto também de um contexto histérico em que se resgata a Educagio
como lugar do exercicio da cidadania e da garantia de direitos. Foi nas assembleias
que a Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) produziu documentos norteadores
para o desenvolvimento de politicas pablicas de seus paises-membros. O Brasil,
enquanto pais-membro da ONU e signatdrio desses documentos, reconhece seus

contetdos e os tem respeitado na elaboragao das politicas puablicas internas.
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A Assembleia Geral das Nagoes Unidas, em 1948, proclamou a Declara-

¢ao Universal dos Direitos Humanos, na qual reconhece que:

Art. 1°. Todos os seres humanos nascem livres ¢ iguais, em
dignidade e direitos [..] sem distingdo alguma, nomeada-
mente de raga, de cor, de sexo, de lingua, de religido, de
opinifo politica ou outra, de origem nacional ou social, de

fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situagao [...].

De maneira geral, esta Declaragdo assegura as pessoas com deficiéncia
os mesmos direitos a liberdade, a uma vida digna, a educa¢io fundamental, ao
desenvolvimento pessoal e social e 4 livre participagao na vida da comunidade.
Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fun-
damentado pelas disposi¢oes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDBEN), Lei n° 4.024, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagio,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento es-
pecial” para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e os superdotados, “nao
promove a organiza¢ao de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e reforca o encaminhamento dos alunos para as classes
e escolas especiais”. A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988
assumiu, formalmente, os mesmos principios postos na Declaracio Universal dos
Direitos Humanos. Introduziu no pais uma nova prdtica administrativa, repre-
sentada pela descentralizagdo do poder. A CF/88 traz como um dos seus objeti-
vos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art. 3°, inciso IV).
Define, no artigo 205, a educagio como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagio para o tra-
balho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigoes de acesso
e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencial-
mente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069/90, pro-
mulgada em 13 de julho de 1990, no artigo 54, diz que “¢é dever do Estado asse-
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gurar a crianca e ao adolescente: [...] atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1999, o Decreto n° 3.298 regulamenta a Lei n® 7.853/89 e define a edu-
cagao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, enfatizando a atuagio complementar da educagio especial ao ensino regular.
O Decreto estabelece a matricula compulséria de pessoas com deficiéncia, em cursos
regulares, a consideracio da educagio especial como modalidade de educacio esco-
lar que permeia transversalmente todos os niveis e modalidades de ensino, a oferta

obrigatéria e gratuita da educacio especial em estabelecimentos publicos de ensino.

2.2 Formagdo dos profissionais da educagdo

Desde que a docéncia é considerada como uma profissio, é necessdrio,
tal como noutras profissoes, assegurar que as pessoas que a exercem tenham um
dominio adequado da ciéncia, da técnica e da arte da mesma, ou seja, possuam
competéncia profissional.

A preocupagdo com a formagio dos professores nao ¢ recente. De acor-
do com Woodring (1975), “se a formagio de professores se define simplesmente
como a educacio daqueles que vio ser professores, a sua histdria coincide com a
histéria da educagao”.

Para Diéguez (1980, p. 38 apud GARCIA, 1999a), a formagio de profes-
sores nada mais ¢ do que “o ensino profissionalizante para o ensino”. Nao repre-
senta senio outra dimensio do ensino como atividade intencional, que se desen-
volve para contribuir para a profissionaliza¢ao dos sujeitos encarregados de educar
as novas geragoes.

Ja Berbaum (1982, p. 15) comenta que:

serd denominada agdo de formacio aquela em que a mudan-
ca se consegue através de uma intervencdo a qual se consagra
um tempo determinado, na qual existe participagdo cons-
ciente do formando, onde existe vontade explicita quer do
formando quer do formador de atingir um objetivo explicito.

Para Honoré (1980), a formacio, como atividade humana inteligente, ca-
racteriza-se como uma atividade relacional e de intercAimbio, com uma dimensio

evolutiva e destinada a atingir metas conhecidas.
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Para Ferry (1983, p. 36), a formacio significa: “um processo de desenvol-
vimento individual destinado a adquirir ou aperfeigoar capacidades”. Na perspec-
tiva deste autor, a formagdo dos professores diferencia-se de outras atividades de
formagao em trés dimensées. Em primeiro lugar, trata-se de uma formacio dupla,
onde se tem de combinar a formacio académica (cientifica, literdria, artistica,
etc.) com a formagio pedagdgica. A formacio de professores representa um dos
elementos fundamentais, mediante o qual a diddtica intervém e contribui para a
melhoria da qualidade de ensino. Representa “uma das pedras angulares impres-
cindiveis em qualquer tentativa de renovagao do sistema educativo” (GIMENO,
1982, p. 77). Floden e Buchmann (1990, p. 45 apud GARCIA, 1999b, p. 23-24)
dizem que ser professor implica lidar com outras pessoas (professores) que traba-
lham em organizagdes (escolas) com outras pessoas (alunos) para conseguir que
estas pessoas aprendam algo (se eduquem).

Uma das dificuldades encontradas na formac¢io dos educadores, no estu-
do de alguns fundamentos tedricos para o trabalho com alunos com necessidades
educacionais especiais, ¢ o amplo leque de realidades socioculturais existentes no
Brasil. Para atender a esta demanda tao diversa, o material dirigido a formagao
tem se proposto a oferecer uma linguagem suficientemente abrangente para ser
acessivel a todos. Porém, em alguns casos, observa-se a excessiva simplifica¢io
dos contetidos propostos, aliada a uma superficialidade que se distancia das situ-
agdes problemdticas concretas de cada realidade.

E comum encontrar materiais dirigidos aos professores que apostam na
informagao como eixo central da sua formagao. A apropriacio de alguns concei-
tos é fundamental; contudo, é necessdrio articular esses conceitos com as situa-
coes vividas em cada realidade escolar e na experiéncia de cada profissional da
educagao. Este trabalho de articulagao é um processo cotidiano e sistemdtico.
Nio acontece de uma vez por todas, podendo se dar somente através da andlise da
vivéncia de cada profissional em seu fazer didrio. Caso nao se leve em conta o ca-
rater processual da formacdo desses profissionais, corre-se o risco de despreparar
o conhecimento e a experiéncia prévia que cada um traz consigo.

E necessirio um processo de interlocucio entre educadores e encontros
sistematizados com a equipe interdisciplinar de apoio, na perspectiva de manter
um canal aberto de escuta para estes profissionais. Assim, é possivel lidar com os
impasses do cotidiano da sala de aula e do ambiente escolar, com a troca de expe-

riéncias e a aquisi¢ao de novas formas de ensinar.
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Como aponta Kupfer (2001), o professor precisa sustentar sua func¢ao de
produzir enlace, em acréscimo a sua fungio pedagdgica, e para isso necessita de
apoio de uma equipe de profissionais.

Segundo Jerusalinsky e Caniza de Paez (2011, p. 35): “Sao poucas as
experiéncias em que se desenvolvem os recursos docentes e técnicos e o apoio
especifico necessdrio para adequar as institui¢coes escolares e os procedimentos pe-
dagégico-didaticos 4s novas condicoes de inclusio”. E imprescindivel, portanto,
investir na cria¢ao de uma politica de formacdo continuada para os profissionais
da educacio. A partir disso, seria possivel a abertura de espagos de reflexio e es-
cuta sistemdtica entre grupos interdisciplinares e interinstitucionais, dispostos a
acompanhar, sustentar e interagir com o corpo docente.

A formagao dos professores também ganha destaque entre as demandas
mais emergentes para o aprofundamento do processo de inclusao. Existe um con-
senso de que é imprescindivel uma participagao mais qualificada dos educadores
para o avango desta importante reforma educacional. O “despreparo dos profes-
sores” figura entre os obstdculos mais citados para a educagdo inclusiva, o qual
tem como efeito o estranhamento do educador com aquele sujeito que nao estd de
acordo com “os padrées de ensino e aprendizagem” da escola.

A formagio inicial dos educadores oferecida no curriculo dos cursos
de licenciatura pouco aborda sobre educagio inclusiva e conhecimentos acerca
das necessidades educacionais especiais dos alunos. “As principais dificulda-
des sao de recursos humanos, pessoal preparado. [...] Todos precisam estar
preparados, principalmente o professor de sala de aula, que muitas vezes nao
sabe como fazer”. Assim, constatam-se a necessidade de introduzir tanto mo-
dificagdes na formagio inicial dos educadores, quanto a formagao continuada
e sistemdtica ao longo da carreira profissional dos professores e demais profis-

sionais da educacio.

2.3 A formagio de professores para o ensino regular e para o atendimento
educacional especializado

E preciso que os professores atualizem-se, fagam pés-graduacio, cursos
e participem de eventos, oficinas e palestras na drea. Com isso, vio se preparar
melhor para atuar nas escolas que tém alunos com deficiéncia. O correto,
segundo os pesquisadores, ¢ que o profissional fique sempre se atualizando e nio

faga apenas um curso ou minicurso oferecido pelo governo, com carga hordria
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reduzida, cujo objetivo ¢ somente atender As exigéncias de convénios. E preciso
dedicacio e vontade de estar sempre buscando novos conhecimentos.

Hoje sao diversas as oportunidades que existem para profissionais que
querem ou vao trabalhar com alunos com necessidades especiais. Além de cursos
de péds-graduagao, como ji foi referido, existem também institutos e federagoes
organizadas por cada tipo de deficiéncia. Nesses locais existem materiais diddticos
especificos e adaptados para o ensino de Lingua Portuguesa, Matematica, Estu-
dos Sociais e outras disciplinas. Na Federacao Nacional de Educacio e Integracao
dos Surdos — FENEIS de Sao Paulo, quem normalmente ministra cursos é uma
professora surda. De certo modo, esse fato jd proporciona aproximacao e intera-
¢a0. Além da sala de recurso estar equipada com materiais conforme a deficiéncia
¢ preciso que o professor esteja preparado para saber qual material utilizar e os
beneficios que eles proporcionam.

O atendimento educacional especializado garante a inclusio escolar de
alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado de conhe-
cimentos, técnicas, utilizagdo de recursos informatizados, enfim tudo que difere
dos curriculos académicos que ele aprenderd nas salas de aula das escolas comuns.
Ele é necessdrio, e mesmo imprescindivel, para que sejam ultrapassadas as barrei-
ras que certos conhecimentos, linguagens, recursos representam para que os alu-
nos com deficiéncia possam aprender nas salas de aulas comuns do ensino regular.
Portanto, esse atendimento nao ¢ facilitado, mas facilitador; nao é adaptado, mas
permite ao aluno adaptar-se as exigéncias do ensino comum; nio ¢ substitutivo,
mas complementar ao ensino regular.

A partir da Constitui¢io de 1988 e da LDBEN/ 1996, cabem a Educagao
Especial e a seus professores realizar esse atendimento e continuar presente em
todos os niveis de ensino. Esta nova fun¢io da Educacio Especial deve provocar
diversas mudangas, principalmente em relagao a formagao dos professores espe-
cializados, que precisa ser revista e adequada ao que esse profissional deve conhe-
cer para desenvolver priticas educacionais préprias.

A formagao de professores do ensino regular precisa, entdo, ser retomada
e com vistas a atender aos principios inclusivos. Essa revisao nio se restringird
a incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de forma¢io de professores para
fazé-los conhecer o que significam esses principios e suas consequéncias na orga-
nizagdo pedagdgica das escolas comuns. Acredita-se que, para torni-los capazes

de desenvolver uma educacio inclusiva, o curso de formagio de professores de
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ensino regular tem de estar inteiramente voltado para priticas que acompanham a
evolugao das ciéncias da Educagio e que nao excluem nenhum aluno. O conheci-
mento tedrico dos avangos cientificos em Educagao ¢ fundamental para que esses
professores possam inovar a maneira de ensinar alunos com e sem deficiéncia, nas
salas de aula do ensino regular.

Na formagio dos professores especializados, o que se propoe é uma revi-
sao do nivel de graduagao desses profissionais. A proposta ¢ a de se criar cursos de
especializagao “lato sensu” em educagao de pessoas com deficiéncia, para professo-
res do ensino regular; a formagao em ciéncia da Educagio continua sendo a base
da formagio desses e de todos os professores.

Sabe-se que grande parte dos professores que se encontram ativos no
sistema educacional brasileiro nio teve, em sua formacio inicial, disciplinas
cujos contetdos se referissem aos segmentos de alunos com necessidades edu-
cacionais especiais. Isso gera grande ansiedade nesses profissionais e, muitas
vezes, certo receio.

Para Glat e Nogueira (2002, p. 25), se a pretensio é “garantir educagao
para todos, independente de suas especificidades”, deve-se asseverar a oferta de
uma formagio que possibilite aos professores analisar, acompanhar e contribuir
para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizagao, no sentido de que
possam dar conta das mais diversas existentes entre seus alunos.

Todo plano de formagio deve servir para que os professores se tornem
aptos ao ensino de toda demanda escolar. Dessa forma, seu conhecimento deve
ultrapassar a aceitagdo de que a classe comum ¢, para os alunos com necessidades

educacionais especiais, um mero espago de socializagao.

3 Posicionamento do profissional da educa¢ao diante do processo de inclusao

Uma grande parte dos educadores aponta como obstdculos ao processo
de inclusao o grande niimero de criancas em sala e a falta de recursos para sus-
tentagdo da prdtica pedagdgica. Consideram que classes com menor niimero de
alunos seriam mais acolhedoras e possibilitariam um trabalho mais cuidadoso.
Outro importante elemento citado pelos educadores é que as escolas costumam
fazer alusao a servigos de apoio especializados para desenvolver um trabalho de
qualidade. Dentre os especialistas, sdo citados: neurologistas, terapeutas ocupa-
cionais, psicélogos, psiquiatras, fonoaudiélogos, assistentes sociais, entre outros.

A ideia de que o aluno precisa suprir algumas necessidades especificas, que po-
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derio ser atendidas por um ou vérios especialistas, bem como estes profissionais
poderiam ajudar o professor a descobrir os caminhos possiveis para facilitar a
aprendizagem do aluno.

Em outros tempos, bastaria a formagao inicial. A escola caracterizava-
-se por fungoes informativas relativamente simples: fazer ler, escrever e contar, e
alguns conhecimentos de ordem genérica. Hoje ndo ¢ assim. Atualmente, vive-
-se numa sociedade que se industrializa muito rdpido, com formas diversificadas
surgindo a todo momento; portanto, sao vdrias opgdes para se trabalhar. Novas
fungoes sio pedidas a escola e, para elas, nao basta uma formagao bésica nos do-
centes, mas um continuo refazer dos modelos que possam cultivar, para estarem
a altura de seu tempo.

Anjos, Andrade e Pereira (2009, p. 122), ao identificarem o sentimento
dos professores em relagdo a produtividade profissional e ao despreparo para lidar

com a il’lCIUSE’lO ressaltam:

Entre esses sentimentos, destacam-se: o choque sentido pe-
los professores no inicio do trabalho com alunos deficien-
tes, que faz com que ele perceba um vazio na sua formagcio,
a falta de um treinamento e o fato de que esses novos su-
jeitos que estdo na sala de aula exigem novas capacidades
e novos modos de pensar; a certeza de que estdo improvi-
sando, o que pode levar a descobrir novos fazeres e sabe-
res, nio necessariamente subordinados ao “fazer correto”;
as dificuldades encontradas pelo professor, as quais podem
ajudar a acordar de um fazer pedagégico que, por ter-se
tornado automdtico, se tornou “fécil”; a necessidade que
o professor sente de ser instigado, incentivado diante das

dificuldades encontradas e dos desafios colocados.

Assim, ¢é preciso atentar para que profissionais sejam capacitados para
atuar no sistema regular de ensino junto as escolas. Visto que essa ¢ uma prati-
ca que eles ndo carregam como heranca, tem de ser objeto de formagao conti-

. . R .
nuada, prevendo que sua intervengao, no Ambito das escolas, esteja assentada
em préticas de ensino a serem desenvolvidas com esses alunos em turmas do

ensino regular.
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Consideragées Finais

Por meio deste estudo, buscou-se verificar se os profissionais estao capa-
citados para atuar no sistema regular de ensino junto as escolas, porém, perce-
beu-se que, para oferecer uma educagio de qualidade para todos os educandos,
inclusive para os que apresentam necessidades educacionais especiais, a escola
precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se.

A formagio dos profissionais da educagio ¢ tarefa, sem duvida, essencial
para a melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das diferentes
situagdes implicadas na tarefa de educar. Grande parte dos professores das es-
colas comuns acredita que o ensino escolar individualizado e adaptado ¢ o mais
adequado para atender, em suas necessidades escolares, aos que tém dificuldades
de aprender e aos alunos com deficiéncia, principalmente quando se trata de edu-
candos com deficiéncia mental.

Os professores especializados por sua vez acreditam que o ensino esco-
lar especializado ¢ o ideal para os alunos com deficiéncia e que sé alguns deles,
os considerados com menor deficiéncia, poderiam frequentar as salas de aula de
ensino regular nas escolas comuns. Adaptar o ensino para alguns alunos de uma
turma de escola comum nio conduz 4 inclusio e nao condiz com a transformacio
pedagdgica exigida pela inclusao.

Ainda, observa-se a necessidade de investimentos e incentivos para traba-
lhos de intervengdo com professores, incluindo cursos de capacitagio, programas
de treinamento, reuni6es para orientagio e acompanhamento do professor. As
agoes direcionadas para a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular —
como, por exemplo, a oferta de cursos de capacitagio, a diminui¢io do niimero
de alunos por sala de aula regular, o trabalho em conjunto do professor especia-
lizado/professor do ensino regular, entre outras — poderiam contribuir para que,
gradativamente, fosse implementada a inclusao.

Tanto as escolas publicas como as privadas ainda nio possuem infraes-
trutura adequada para desenvolver projetos inclusivos, principalmente no que diz
respeito a recursos humanos. Os proﬁssionais, em sua maioria, mostram-se sem
conhecimento e preparo para lidar com a diversidade dentro da sala de aula. As-
sim, as prdticas de inclusio escolar apresentam-se de modo restrito e, consequen-
temente, com poucas condi¢oes de realizar um ensino inclusivo de qualidade.
Desta forma, negligenciam os direitos dos alunos com deficiéncia 4 aprendiza-

gem, ao desenvolvimento e & participagao efetiva na sociedade.
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