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Resumo

Diante do alto nimero de reprovagées nas disciplinas de Matemdtica nas
Instituicoes de Ensino Superior e da dificuldade historicamente apresentada
pelos alunos, faz-se necessirio um estudo aprofundado da prética docente dessa
disciplina. Um estudo que tenha como objetivo identificar os aspectos preponde-
rantes, segundo a ética do préprio aluno, que contribuem para uma boa gestao
da prética docente. E importante levar em conta a importincia de préticas inova-
doras para o desenvolvimento dessa disciplina, assim como analisd-la a partir de
um olhar filos6fico, indo além da prética repetitiva, abordando diversas formas
questionadoras de pensar e fazer. Esta abordagem filos6fica permite ao aluno
questionar os problemas relativos a sua pritica académica e profissional. Escutar
o que os alunos vislumbram de um bom professor de Matemdtica no ensino
superior ¢ importante, pois demonstra que nio basta somente dominar o con-
tetdo ministrado, é necessdrio estar atento a diversos aspectos que contribuem

para uma docéncia mais préxima de uma gestao social.

Palavras-chav e: Ensino da Matemdtica. Avaliacio. Pratica Docente.
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Gestido da pratica docente: o ensino da matematica na educagao superior

Abstract

Given the high number of failures in mathematics in Higher Education
Institutions and the difficulty historically presented by students, a detailed study
on the teaching practice of this subject becomes necessary, identifying the predo-
minant aspects, from the viewpoint of the students themselves, contributing to
a good management of the teaching practice. It is important to take innovative
significant practices for the development of this subject into account, as well as to
analyze mathematics from a philosophical view, going beyond repetitive practice,
addressing several questioning ways of thinking and doing. This philosophical
approach allows the student to question issues related to their academic and pro-
fessional practice. Listening to what students envision from a good mathematics
teacher in higher education is important as it shows that mastering the content
taught is not enough, one must be aware of various aspects that contribute for a

teaching way closest to social management.

Ke ywor d s: Mathematics Teaching. Evaluation. Educational Practice.

1 Introducao

O cendrio da educagio publica no Brasil, segundo Fonseca (2006), ¢ de qua-
lidade duvidosa, isso acontece porque os curriculos sio engessados e conteudistas.
Esse cendrio reflete-se diretamente no ensino da Matemdtica. Romanowski
(2008) e Freire (2002) dizem que o conhecimento deve ser construido em con-
junto, em vez de ser pré-transmitido, e com o objetivo de desenvolver o aluno
nas dimensoes humana, cultural, cientifica e tecnoldgica. Além desses aspectos
para o desenvolvimento discente, o professor deve estar atento a utiliza¢io de
inovagoes nesse processo de aprendizagem. Segundo Carbonell (2002), o desen-
volvimento da inovagio acontece quando o professor exerce sua pritica com
paixao e compromisso pela docéncia, com o objetivo de construir uma relagao
mais estreita entre ele, o contetido e seu aluno.

E um grande risco categorizar a Matemaitica como ciéncia, pois ela estd em
constante transformagao, nao somente fazendo contas e demonstrando teoremas,
mas como uma ferramenta que envolve diversos outros conhecimentos. Segundo

Silva (2007), a Matemadtica é uma fonte inesgotavel de saberes, requerendo assim
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um contexto filoséfico para sua abordagem, a Filosofia Matemdtica, cujo obje-
tivo é colher essas questdes. A filosofia na Matemdtica é importante para manter

viva a busca pela realidade na qual o individuo estd inserido.

Os procedimentos da Filosofia, caracterizados como abran-
géncia, sistematicidade das andlises criticas e hermenéuticas e
pelo trabalho de reflexdo constante, sdo tomados como norte
também na investigagdo efetuada pela Filosofia da Educacao
Matemdtica. Sio principios de procedimentos, os quais
ganham nuangas e formas, de acordo com as préprias con-

cepgdes de mundo e de conhecimento presentes nas escolas

ou linhas filoséficas assumidas (BICUDO, 2009. p. 234.).

A Matemitica ¢ a disciplina que envolve o raciocinio légico e abstrato.
Sua aplicagao deve visar a retirada do aluno do comodismo da sala de aula,
objetivando tornd-lo um agente ativo e interessado. Para tal, é necessdrio que o
aluno desconstrua a imagem de que a Matemdtica ¢ uma ciéncia. O professor
desempenha papel fundamental nessa construgio, porém, um possivel fracasso
acaba ficando a cargo do aluno, ainda mais quando este diz que nao é bom em
Matemdtica. Para tal, D’Ambrésio (2001) afirma que o professor tem de criar um
ambiente propicio para o aprendizado, engajando os alunos na anilise critica da
cultura por meio da linguagem matemitica.

Para que esse professor consiga ensinar a Matemdtica com uma abordagem
filos6fica, fomentando a criticidade em seus alunos e preocupado em formar
cidadaos, ele nao pode apenas se preocupar em dominar o contetido e repassé-lo.
Fazem-se indispensdveis diversos outros quesitos necessdrios para o desenvolvi-
mento de uma pritica docente de qualidade, preocupada com o desenvolvimento
académico, profissional e pessoal do aluno.

Para que essa prdtica docente de Matemdtica seja adequada, nada melhor
do que ouvir dos préprios alunos o que eles esperam desse professor. Agindo
dessa forma, o professor estard favorecendo todos os alunos, cada qual com
a sua demanda. A partir dessa mudan¢a no seu comportamento, o professor
estard organizando e gerenciando suas aulas de forma que beneficie todos os seus
alunos, exigindo assim a participagio e o didlogo. Aplicando essas premissas

na sua docéncia, o professor estard gerindo socialmente suas aulas. Segundo
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Cangado, Tendrio e Pereira (2011), a Gestao Social é um processo gerencial dia-
l6gico, uma vez que a autoridade deciséria do processo deverd ser compartilhada
entre os demais participantes da agio.

E importante salientar que a Gestio Social vai muito além das politicas
publicas, pois visa a estabelecer articulagdes entre agoes de intervencio e de
transformagdo do campo social e ndo fica restrito a0 campo governamental
(CANCADO; TENORIO; PEREIRA, 2011). Visto estes conceitos de Gestio
Social, vale notar que as universidades sao espagos abertos onde esses processos

sao possiveis, seja dentro dela, nas mais diversas salas de aula dos cursos, ou fora

delas, em projetos e agdes sociais.

2 Procedimentos metodolégicos

Para melhor investigar o problema levantado nesta pesquisa, utilizou-se
uma abordagem essencialmente quantitativa, a fim de identificar os fatores pre-
ponderantes para que as praticas pedagdgicas de docentes de Matemdtica sejam
destacadas, segundo a dtica dos préprios alunos.

Optou-se por esse tipo de abordagem, pois este contempla medidas quanti-
ficdveis de varidveis e inferéncias a partir da amostra de uma popula¢io (GIL,
2008). Dessa forma, o instrumento utilizado para determinar essa abordagem
s30 0s questionarios.

O desenho do estudo foi realizado de forma exploratéria, a fim de propor-
cionar maior familiaridade com o problema, com o intuito de torni-lo mais
claro. Segundo Gil (2008), as pesquisas exploratérias tém como principal finali-
dade desenvolver, modificar e esclarecer conceitos, paradigmas e ideias. Para os
questiondrios, utilizou-se a estatistica como ferramenta para a anlise.

Os questiondrios foram aplicados em uma institui¢ao privada de ensino supe-
rior junto a alunos de diversos cursos de graduacio que possuem a Matemdtica
e suas disciplinas afins como parte dos componentes curriculares. Os cursos
escolhidos para essa abordagem foram: Engenharias (Civil, Elétrica, Mecanica
e Produgao), Psicologia, Direito, Pedagogia, Ciéncias Contdbeis, Administragao,
Gestao de Recursos Humanos e Gestao da Produgdo Industrial. Os questio-
ndrios foram aplicados pelo préprio pesquisador, buscando uma amostra com

variagao de 20 a 30 alunos em cada curso.
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A pesquisa de campo abordada permitird ao pesquisador analisar os pari-
metros que os discentes julgam necessdrios para avaliar especificamente os
professores de Matemdtica e dreas afins (cdlculo e estatistica dentre outros).

O critério utilizado para a escolha dessa instituicdo foi o fato dela ter sido
eleita pela 42 vez o melhor Centro Universitdrio privado de Minas Gerais e pelo
40 ano consecutivo foi apontada como o melhor Centro Universitério privado
de Belo Horizonte INEP/MEC 2014). Além disso, a institui¢do possui 52 anos
de atuagio no mercado mineiro e foi escolhida, pelo 4° ano consecutivo, a ins-
tituicdo de ensino entre as 100 melhores para trabalhar no Brasil, segundo a
revista Great Place to Work, nos anos de 2011, 2012, 2013 e 2014. Sao 10 campi
que oferecem cursos em diversas dreas de conhecimento.

Por meio da utilizagdo de questiondrios, pretendeu-se realizar o levanta-
mento de dados de uma amostra da populagao de estudantes de nivel superior,
com a finalidade de identificar quais critérios sao importantes para avaliar um
professor de Matemidtica. Dessa forma, os dados serdo apresentados em forma de

graficos para melhor ilustragao dos resultados pesquisados.

3 Oqueosdiscentes consideram importante na praticadocente de matemadtica?
3.1 Importincia da Matemdtica para seu curso de graduagio

A primeira pergunta abordada no questiondrio trata da importincia da
Matemdtica no respectivo curso superior do estudante, adotando-se uma escala
de 1 a 5 (considerando-se 1 pouco importante e 5 muito importante).

Antes de se fazer a andlise dos dados dessa pergunta, é importante mostrar a

Matemdtica em seu papel formativo, segundo o PCN (ParAmetros Curriculares

Nacionais), do Ministério da Educagio (BRASIL, 1999, p. 251):

Em seu papel formativo, a Matemdtica contribui para o
desenvolvimento de processos de pensamento e a aquisi¢do
de atitudes, cuja utilidade ¢ alcance transcendem o Ambito
da prépria Matemdtica, podendo formar no aluno a capa-
cidade de resolver problemas genuinos, gerando hibitos de
investigacdo, proporcionando confianca e desprendimento
para analisar e enfrentar situagbes novas, propiciando a
formagio de uma visao ampla e cientifica da realidade, a
percepgio da beleza e da harmonia, o desenvolvimento da

criatividade e de outras capacidades pessoais.
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Analisando os dados coletados, é importante verificar que os alunos dos
cursos de engenharia responderam predominantemente a escala 5 (muito impor-
tante), com um percentual altissimo nessa categoria, enquanto os alunos dos
outros cursos, como Pedagogia, Administragao e Ciéncias Contdbeis, também
obtiveram maioria nessa categoria, mas nio com um percentual tao expressivo

como o apresentado pelos alunos dos cursos de engenharia.

Grifico 1 — A importancia da Matemdtica na formacio dos diferentes cursos
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Fonte: dados da pesquisa (2015).

Os alunos dos cursos de Direito e Psicologia foram aqueles que deram menos
importincia para a Matemdtica em relacio a sua formagao superior. A maioria
dos alunos do curso de Psicologia escolheu a escala pouco importante, totali-
zando um percentual de 48,15% destes. Outra grande fatia, 37,04%, escolheu a
categoria 2 na escala de importancia. No curso de Direito, a maioria dos alunos
escolheu a categoria 2, totalizando 36,67% dos respondentes, quase empatando
com a categoria 3, que representou 33,33% dos respondentes.

Analisando-se os resultados percentuais finais obtidos nessa pergunta, por
meio da realizagio de uma média aritmética simples, ferramenta estatistica cal-
culada dividindo-se a soma dos dados observados pelo nimero delas, pode-se
concluir que a Matemdtica é muito importante na formagao superior de 59,83%

dos alunos, nimero fortemente impulsionado pelos cursos de Engenharia,
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Administra¢do e Ciéncias Contdbeis. As categorias 4 e 3, respectivamente, sao
as que, em seguida, possuem maior percentual de votos, apresentando 13,93% e
12,28%. Por tltimo, ainda segundo o mesmo critério utilizado, nas categorias 1
e 2 houve um percentual inferior a 10% cada um.

O Grifico 2 representa a média aritmética sobre a importincia da Matemdtica
para os estudantes de todos os cursos pesquisados, obedecendo a escala de 1 para

pouco importante e 5 para muito importante.

Griéfico 2 — A importancia da Matemdtica na formagdo dos alunos — Média aritmética

percentual por categoria no total dos cursos
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Fonte: dados da pesquisa (2015).

Para complementar a anilise desse item, ¢ importante salientar que a
Matemdtica permite aos individuos pensarem de maneira individual e coletiva,
tornando-os seres capazes de tomarem suas proprias decisdes e nao serem enga-
nados em diversas situagoes cotidianas. Diante disso, ao se pensar que atualmente

a maioria das informagdes vem veiculada em linguagem Matemitica:

Resultados matemdticos e dados estatisticos sio uma
referéncia constante durante debates na sociedade. Eles
fazem parte da estrutura da argumentagio. Dessa forma,
a Matemdtica ¢ usada para dar suporte ao debate politico.
Mas nao apenas isso. Ela se torna parte da linguagem com
a qual sugestoes politicas, tecnoldgicas e administrativas sio

apresentadas. A Matemdtica torna-se parte da linguagem do
poder. (BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 127).
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Segundo Imenes e Lellis (1994), para se decodificarem informagées precisa-se
da Matemdtica nas mais diversas dreas do conhecimento, mas, para o desenvol-
vimento da autonomia politica e intelectual, é preciso um ensino de Matemidtica
que ajude os sujeitos a decifrarem a informagio disponivel na sociedade. Por isso
a Matemdtica ¢ vista, ensinada e percebida de forma diferente em cada 4rea do

conhecimento, fato que parece percebido na pesquisa realizada com os alunos.

3.2 Qual fator é mais importante em relagio ao professor de Matemdtica para
seu aprendizado?

Todos os alunos dos cursos pesquisados consideraram o dominio do con-
teddo como fator preponderante do professor de Matemdtica para potencializar
o aprendizado do aluno. Os demais quesitos: relacionamento com os alunos e uso
de tecnologias e formacdo profissional obtiveram escolhas pouco significativas
em relacdo ao resultado apresentado. Segue a apresentagao do Gréfico 3 com os
resultados alcancados em todas as categorias, de forma comparativa, a fim de

demonstrar, de forma clara, as escolhas realizadas pelos alunos.

Grifico 3 — Qual fator é mais importante no professor de Matemdtica para seu apren-

dizado? — Por curso
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Fonte: dados da pesquisa (2015).
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No curso de Direito obteve-se boa representatividade, aproximadamente
35% no quesito “uso de tecnologias”, resultado préximo ao quesito mais votado,
dominio do contetdo.

Analisando-se o quesito formagio profissional, ¢ importante enfatizar que
os alunos consideraram para responder a essa pergunta nao sé o diploma de
graduacdo do professor, mas também os titulos de pds-graduacao, mestrado e até
mesmo doutorado.

Numa anilise geral, através do cdlculo da média aritmética, segue o resultado
de cada quesito em relagio ao fator mais importante do professor de Matemdtica

para o aprendizado do aluno.

Griéfico 4 — Qual fator é mais importante no professor de Matemdtica para seu apren-

dizado? — Média Aritmética Percentual
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Fonte: dados da pesquisa (2015).

3.3 Importincia do professor de Matemdtica ter vivéncia na drea profissional
em que estd lecionando.

Ao serem questionados, os alunos dos 11 cursos de graduagio pesquisados
foram categdricos ao responderem sim em relagio & importincia de o professor
de Matemitica possuir vivéncia no curso em que estd lecionando. Os dados a
seguir ilustrarao melhor as preferéncias de cada curso e o respectivo percentual

de escolha de cada alternativa.
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Grifico 5 — Importancia da vivéncia do professor de Matemadtica na 4rea profissional

onde estd lecionando — Por curso
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Fonte: dados da pesquisa (2015).

Analisando-se os dados do Gréfico 5, podem-se destacar os cursos de Direito,
Pedagogia e Engenharia Civil, em que quase 90% dos alunos responderam sim.
Por outro lado, os estudantes dos cursos de Psicologia e Engenharia Mecénica esco-
lheram cerca de 40% o quesito nao. De forma geral, mais uma vez realizando-se o
procedimento da média aritmética, um pouco mais de 75% dos alunos de todos os

cursos preferiram a alternativa sim, conforme representagio no Gréfico 6.

Grifico 6 — Importincia da vivéncia do professor de Matemdtica na 4rea profissional

em que estd lecionando — Média Aritmética Percentual
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Fonte: dados da pesquisa (2015).
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3.4 Primeira reagdo em relacdo a Matemdtica.

Ao serem questionados a respeito da primeira reagao em relagao a Matematica,
os alunos foram enfdticos responderem, em quase todos os cursos, que possuem
dificuldade. A excecio refere-se aos alunos do curso de Engenharia Mecanica,
com uma escolha de 46,67% no quesito prazer.

E importante destacar que, nos cursos de Engenharia Mecinica, Engenharia
Elétrica e Engenharia Civil, os quesitos prazer e dificuldade apresentaram um
equilibrio muito grande de acordo com as respostas apresentadas pelos alunos.
Analisando-se os resultados mais expressivos, dd-se importante destaque para os
alunos dos cursos de Engenharia de Produgao, Pedagogia e Gestao de Recursos
Humanos, em que o quesito dificuldade obteve percentual acima de 70%. Os
dados do Grifico 7 ilustrardo melhor as preferéncias de cada curso e o respectivo

percentual de escolha de cada alternativa.

Grifico 7 — Primeira reacio em relagio & Matemdtica — Por curso
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Fonte: dados da pesquisa (2015).

3.5 Exitoacadémico eprofissionalmesmo com uma prdtica docente insatisfatdria.
Ao serem perguntados se os discentes conseguiriam obter éxito académico e pro-
fissional mesmo com um professor de Matemdtica que nao apresente uma boa prética

pedagdgica, estes foram enfdticos, em todos os cursos, respondendo a alternativa nao.
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Segundo Azanha (2004), um bom professor seria aquele capaz de dominar
a arte de ensinar, sendo responsdvel pelo processo ensino-aprendizagem, ter
dominio do contetdo e relaciond-lo com a vivéncia do aluno. Para Cunha (1996),
a caracteristica que se destaca em um bom professor é a afetividade.

Nesse aspecto, é importante destacar os cursos de Engenharia Mecénica e
Engenharia Civil, com percentuais préximos a 90%. Os cursos de Administragao
e de Gestdo de Produc¢io Industrial foram os cursos que apresentaram os percen-
tuais mais baixos, 69,57% e 63,64%, respectivamente. O Gréfico 8 ilustra as

escolhas nesse quesito por curso.

Griéfico 8 — Vocé acha que consegue ter éxito académico e profissional mesmo com

um professor que nao apresente uma boa prética docente de Matemdtica? — Por curso
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Fonte: dados da pesquisa (2015).

Convém precisar ainda que, segundo D’Ambrésio (1993), ser professor de
Matemdtica ¢ estar sempre aprendendo com os alunos, colegas, pais, livros e
meios de comunicagdo em geral, mas cabe a esse profissional selecionar conte-
tdos, conceitos, informagdes, pois é a partir dai que o professor vai desenvolver
seu trabalho de modo que ele tenha significado, pois a educagao Matemdtica

deve ser trabalhada com uma educagio voltada para a formagao de cidadios
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capazes, criticos, autdnomos, buscando, dessa forma, efetivar uma educac¢io
holistica que possibilite aos alunos encontrarem significado e aplicabilidade nos

contetidos aprendidos.

3.6 Maior responsdvel pelo fracasso académico do aluno.

Ao serem perguntados sobre quem ¢ o maior responsdvel por um possivel
fracasso académico do aluno, 10 dos 11 cursos pesquisados escolheram a alter-
nativa “aluno” para resposta a essa pergunta, com destaque para os 4 cursos
de engenharia, com um indice de mais de 90% nas respostas. Os cursos que
apresentaram menor percentual nesse quesito foram Administra¢io e Gestao da
Produgao Industrial, com um pouco menos de 70% das escolhas.

No curso de pedagogia, os alunos escolheram a alternativa “professor” como
responsdvel por um possivel fracasso académico dos alunos, com uma represen-
tatividade de 76,67% das escolhas. Nessa dimensao das escolhas dos respectivos
cursos, o curso que teve o segundo maior percentual foi Psicologia, com um
percentual de 25,93%.

Para melhor andlise dos dados coletados, o Grafico 9 ilustra a escolha dos

alunos em cada quesito, por curso.

Grifico 9 — Quem ¢é o maior responsével por um possivel fracasso académico do
aluno? — Por curso
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Fonte: dados da pesquisa (2015).
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Percebe-se que quase 75% dos alunos do curso de Pedagogia entendem que
um possivel fracasso do aluno é de responsabilidade do professor, fato que se
repete nos cursos de Psicologia e Administragdo com pouco mais de 20%, e
nos cursos de Ciéncias Contdbeis, Gestao de Recursos Humanos e Gestao da
Produgio Industrial com percentuais préximos a 10%. Além disso, é importante
notar que os alunos dos cursos de Gestao da Producio Industrial responderam,
com uma representatividade de cerca 20%, que a Institui¢do ¢ responsdvel por

um possivel fracasso académico do aluno.

Grifico 10 — Quem ¢ o maior responsdvel por um possivel fracasso académico do

aluno? — Média aritmética percentual
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I Professor
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Fonte: dados da pesquisa (2015).

Mesmo percebendo nos resultados apresentados que quase 80% dos alunos
se veem como responsdveis por um possivel fracasso académico, o professor
deve estar sempre atento em dar aos alunos as ferramentas metodoldgicas,
tecnolégicas e inovadoras necessdrias para aperfeicoar o processo de aprendi-
zagem. Dessa forma, esses alunos estarao mais bem preparados e, diante de um
possivel fracasso académico, terdo a consciéncia de nio culparem os docentes

por possiveis fracassos, devido a todas as a¢oes realizadas previamente.

4 Consideragées finais
O presente artigo apresentou o relato e uma breve andlise de alguns itens
abordados nos questiondrios, com uma amostra de alunos de diferentes cursos

de nivel superior de uma institui¢ao privada de ensino. Os questiondrios foram
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aplicados em obediéncia aos requisitos postos pela resolugao 466/2012 para a
realizagao de pesquisa com seres humanos, conforme parecer 756.408, consubs-
tanciado pelo CEP (Comité de Etica e Pesquisa). Nestes questiondrios viram-se
quesitos que os alunos julgam importantes para uma boa préitica docente de
Matemaitica no ensino superior.

E evidente que a grande maioria desses alunos sabe que a Matemdtica é
importante para sua formagao superior, respondendo positivamente a essa per-
gunta, salvo os alunos dos cursos de Direito, Pedagogia, Gestao de Recursos
Humanos e Gestao de Processos Industriais. Ao se realizar uma média aritmética
percentual, englobando todos os cursos, percebe-se que a maioria dos alunos
nota essa importancia, resultado impulsionado pelos cursos de Engenharia,
Administracio e Ciéncias Contdbeis.

Outro aspecto importante relatado pelos questiondrios é o fato de os
alunos darem mais importincia ao dominio do contetido pelo professor
(74,03%), em detrimento do uso de tecnologias, relacionamento com os
alunos e formagio profissional. E importante salientar que nesse relato os
alunos nao sé contemplaram as caracteristicas relacionadas ao professor, mas
também quesitos que abrangem a prépria aula ministrada, os materiais did4-
ticos e o ambiente em sala de aula.

Fica evidente que os alunos destacam a importincia do professor de
Matemitica ter vivéncia na drea de formacdo profissional do aluno, a fim de
fomentar a importincia e a aplicabilidade dos contetidos ministrados para a sua
atividade profissional. Concomitante a essa importincia da Matemdtica para a
atividade profissional do aluno, a pesquisa relata que ao se falar em Matemdtica,
a primeira rea¢do do aluno é a dificuldade, quesito quase que unanime nos cursos
pesquisados, salvo nos cursos de Engenharia Mecanica, que apresenta o quesito
prazer com maior representatividade.

Por fim, ¢ importante perceber que os alunos relatam, em sua maioria,
que ndo conseguirdo ter éxito académico e profissional caso o professor de
Matemdtica apresente uma prética docente insatisfatéria, item indicado por
aproximadamente 80% dos alunos pesquisados. Por outro lado, indicam em
aproximadamente 80% que o maior responsdvel pelo seu fracasso académico ¢é
ele mesmo, salvo 75% dos alunos do curso de pedagogia, que responderam que

o professor ¢ o maior responsavel.
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Esse relato permite apresentar aspectos que os alunos julgam importantes
para que os professores de Matemdtica tenham praticas docentes mais préximas
do que se define como gestdo social e muito desses quesitos nio sio contem-
plados pelas avaliacoes institucionais. Fica nitida a oportunidade de ver além do
que avaliam as institui¢coes, em especial a aqui pesquisada, pois alguns quesitos
contemplados nio sio recorrentes nos relatos apresentados. E a oportunidade
de perceber qual é a demanda dos alunos, esses mesmos que sio extremamente
conectados, mas que acham mais importantes o dominio do contetido em detri-

mento do uso de inovacio e tecnologias.
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