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Resumo

Esta pesquisa objetiva identificar as contribui¢des dos mapas conceituais na
formagio continuada dos professores universitdrios, em uma Instituicao de
Educagao Superior privada de grande porte no estado do Parand. No referencial
teérico foram apresentadas algumas defini¢oes sobre mapa conceitual, sua cons-
trugdo e utilizagao em sala de aula. Esta pesquisa foi desenvolvida a partir
do Semindrio de Aprofundamento, no qual participaram do processo de
investigagdo oito professores universitarios, doutorandos, no stricto sensu
em Educagio. A pesquisa se caracterizou como uma pesquisa-a¢ao. Com
base nos mapas conceituais produzidos pelos doutorandos e disponibilizados no
ambiente virtual de avaliacao da universidade, foi feita uma andlise de contetddo
destes materiais para identificar as contribui¢oes de sua utilizacio e sua aplicacio
em suas atividades didrias docentes. Com a anilise dos resultados, foi possivel
perceber as contribuigdes da utilizacdo dos mapas conceituais e sua importincia

no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chauv e Mapas conceituais. Saberes docentes. Formagio docente.
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Utilizagdo dos mapas conceituais na formagao continuada dos professores universitarios

Abstract

This research aims to identify the contributions of concept maps in the continuing
education of university teachers, in a large private higher education institution in
the state of Parand. In the theoretical framework, some definitions about concept
maps, their construction and use in the classroom were presented. This research
was developed from the seminar “Theory and Practice in Teacher Training”,
with the participation of eight university teachers who were doctoral students, in
a process of continuous training in Education. The research was characterized as
action research. Based on the concept maps produced by the doctoral students
and made available in the virtual environment of the university, an analysis of
these materials was carried out in order to identify the contributions of their use
and the applications on the teachers’ daily teaching activities. The analysis of the
results revealed the contributions of the use of concept maps and their impor-

tance for the teaching learning process.

Keywords: Concept Maps. Teaching Knowledge. Teacher Training,

1 Introdugao

Nos tltimos anos vem ocorrendo um aumento significativo na quantidade
de Institui¢oes de Ensino Superior no Brasil (INEP - DEEP, 2015), porém nem
todas estas institui¢des sdo capazes de se juntarem as instituigoes reconhecida-
mente superiores, por conta de seus resultados no ENADE — Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes, por exemplo. O que gera uma preocupagao em
torno da qualidade dos cursos ofertados.

Se por um lado muitas instituigoes de educago superior tém ofertado cursos de
baixa qualidade, por outro existe um problema que afeta estas institui¢oes e também
aquelas que se destacam pela qualidade de seus cursos: a formagio do corpo docente.

O excesso de oferta de vagas e formagao docente passou a ser o foco da dis-
cussio em uma institui¢do de educagio superior privada no estado do Parani,
durante o processo de pesquisa, no Semindrio de Aprofundamento de um pro-

grama stricto sensu em Educagio.
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A formagcio continuada do professor, em especial na educagao superior, foi
o centro das discussoes. Durante o semindrio de pesquisa foram apresentados
diversos procedimentos metodolégicos que pudessem contribuir na formacio do
professor e na melhoria da sua performance dentro da sala de aula.

O problema que norteou o desenvolvimento desta pesquisa: Quais as con-
tribui¢cdes apresentadas por um grupo de professores universitdrios, doutorandos
em Educacio, apds a vivéncia metodoldgica de elaboracio dos mapas concei-

tuais, no processo de pesquisa durante o Semindrio de Aprofundamento?

2 Formagio pedagdgica do professor universitdrio: caminhos para reflexao-agao

E fundamental a formagio continuada do professor universitirio. Em um
contexto em que existem diversas varidveis relacionadas a formagao do professor
universitdrio e as diferentes formas de ingresso na vida académica, surgem reflexoes
acerca da necessidade da formacdo pedagdgica para atuacio na educagio superior.

Atualmente, a formagio de professores universitdrios ¢ um tema ampla-
mente debatido e estudado no campo do desenvolvimento profissional (DUTA;
FOLOSTINA, 2014).

H4 duas perspectivas para formagao superior: por um lado, o mercado de tra-
balho espera por profissionais capacitados para atuar no sistema produtivo e, por
outro, hd o sistema académico regido pelas disciplinas cientificas (CUNHA, 2005).

Com relagio aos docentes que atuam na educagio superior, se partimos
do pressuposto de que uma formagao especifica voltada ao ensino e pesquisa
melhora seu desempenho em sala de aula, serd necessdrio repensar seu processo
de formagio (FONTANINI et al, 2011).

Molina, Ontoria e Gémez (2004, p. 123) fazem uma reflexio sobre o professor:

O professor é um mediador entre a estrutura conceitual
da disciplina e a estrutura cognitiva do estudante. O pro-
fessor dever ser o facilitador do aprendizado dos alunos. A
sua fungio consiste em proporcionar aos estudantes uma
selecio de contetdos culturais significativos, além de estra-

tégias cognitivas que permitam a construco eficaz de novas

estruturas cognitivas.
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Para minimizar os efeitos da falta de uma formacio pedagdgica, a alternativa
¢ buscar metodologias e ferramentas que contribuam com o professor em sala de
aula, para melhoria do processo de ensino-aprendizagem (POZO, 2005). Para
Laffin (2002), em geral, o professor universitdrio ¢ um cumpridor de tarefas,
principalmente em funcio da sua contratac¢io que se d4 por hora-aula, regime que
nao prevé espago para seu desenvolvimento profissional, levando-o a questionar:

a) O professor nao produz os conhecimentos com os quais trabalha;

b) As condi¢oes materiais ndo permitem a reflexao da agao;

o) Nio se discute a docéncia, a profissionalizagao do professor e sua formagao
continuada.

Desta forma, o professor acaba sendo um repassador de contetido, um repro-
dutor de ideias alheias IMBERNON, 2002) o qual se utiliza de outras fontes de
informacoes para produgao do seu material, comprometendo de forma significa-
tiva o aprendizado do aluno e seu préprio desempenho. Outro ponto importante
¢ achar que esta situacio serd mudada sem que haja a interven¢io ou ajuda da
institui¢do para com seus professores. Apesar da complexidade desta relacio, é
preciso avaliar a profissionalizacio dos professores para que haja melhoria do
processo de ensino-aprendizagem e para que todas as necessidades possam ser
contempladas sem prejudicar a qualidade do ensino.

A formacio dos professores priorizard, também, o manejo mais amplo dos
saberes pedagdgicos, como projeto soliddrio e construgao coletiva, alimentado
pela profundidade e pelo confronto constante e convergente, e o conhecimento
como elaboracio pessoal, aceitando a aprendizagem em suas implica¢oes emo-
cionais, afetivas e relacionais. Isso impoe ao projeto de formacio docente o
desenvolvimento da capacidade de selecionar os conhecimentos relevantes na
escala adequada as necessidades e possibilidades dos sujeitos da aprendizagem,
igualmente agentes no sistema.

Para fazer frente a tantas exigéncias, a universidade deve promover um pro-
grama de atividades diversificadas e sistemdticas, organicamente estruturadas
e voltadas para o aperfeicoamento e a atualizacio permanente de seus agentes
formadores. Importante é a compreensio de que o desenvolvimento profissional
do professor, seu aprendizado, como aprender a aprender, poderd transformar
seu conhecimento em prética em prol do crescimento de seus alunos (AVALOS,

2011). E necessédrio um programa de desenvolvimento continuo destes professores,
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pois um professor jamais estard definitivamente pronto, sua maturagio se faz no
dia a dia (LUCKESI, 2011).

A universidade deve ainda considerar esses agentes formadores em sua
totalidade humana, contribuindo para o desenvolvimento de todas as suas poten-
cialidades: profissionais, biofisioldgicas, intelectuais, emocionais, espirituais e
sociais. Ora, tal esfor¢o implica um investimento importante, mas imprescin-
divel, no que se refere a tempo e recursos materiais e financeiros. Caso contrério,

todo o empenho para a realizacio da finalidade da escola é inécuo.

E preciso transformar a vida da aula e da escola, de modo
que possam vivenciar-se prdticas sociais e intercAmbios
académicos que induzam a solidariedade, a colaboragio,
a experimentacio compartilhada, assim como a outro tipo
de relagbes com o conhecimento e a cultura que estimulem
a busca, o contraste, a critica, a iniciativa e a criagao.

(SACRISTAN e GOMEZ, 1996, p.32).

Ao se insistir na importincia da formagao dos professores, em verdade se estd
insistindo na necessidade da educa¢io permanente de uma pessoa leitora e autora
de uma experiéncia de vida. Nio podemos esquecer que uma das tarefas mais
importantes do docente é analisar e propor valores impregnados de contetido
ético e ideolégicos IMBERNON, 2002). “A fungio de analisar e propor valores
¢ uma tarefa educativa complexa e as vezes contraditéria, jé que a formagao dos
individuos nao se conseguird unicamente mediante a simples interagao social ...”
(IMBERNON, 2002, p.29).

Afinal, a visao dos professores nio pode se limitar a fixar o olhar no dedo que
aponta, mas estender sua perspectiva para aquilo que o dedo aponta: a constelacio
das novas possibilidades nascidas no interior de uma extraordindria metamorfose
criadora de vida e de encantamento, mas que se alimenta de espanto e degra-
dagao (TESCAROLO, 2005).

Virias pesquisas (HANDAL; WOOD; MUCHATUTA, 2011; COCHRAN-
SMITH, 2005, HANUSHEK, 2002; ANDERSON; MILLER, 1997; REID,
2011; PENNINGS et al., 2014) foram desenvolvidas, e ainda sdo, para desvendar
mais elementos sobre a relagio professor e estudantes. Parte dessas pesquisas ¢

constituida de estudos entre o desempenho do aluno e as praticas utilizadas pelo
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professor em sala de aula. Mesmo assim, e talvez em fungdo de diversas varidveis
que se inter-relacionam, neste caso, na educagao superior, ¢ que podem influen-
ciar no desempenho de professores e alunos em sala de aula. Sao exemplos dessas
varidveis a experiéncia do aluno nesta relagio ensino e aprendizagem e a prépria
experiéncia do professor e sua perspectiva de crescimento na carreira do magistério.

Tardif e Lessar (2009) consideram que a profissao docente deve evoluir
segundo uma légica de profissionalizacio, sendo entendido, a0 mesmo tempo,
no sentido de um reconhecimento de status pela sociedade e também como
desenvolvimento, pelo préprio corpo docente, de um repertério de competéncias
especificas e de saberes préprios que contribuam para o sucesso educativo do
maior nimero possivel de jovens e adultos.

A pritica docente integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém
diferentes relagoes. “Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado
pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagio profissional

e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2010, p.36).

3 Mapas conceituais: uma pritica pedagégica possivel

O mapa conceitual foi criado em 1972, por Joseph Novak, em Ithaca (EUA), e
teve como objetivo o mapeamento da construgio do conhecimento, sendo desenvol-
vido ao longo de doze anos (TORRES; MARRIOTT, 2007). Segundo as mesmas
autoras, em um mapa conceitual os conceitos devem ser relacionados entre si, expli-
cando a relagio entre eles, e ndo simplesmente serem listados para posterior andlise.

A teoria que sustenta 0 mapeamento conceitual é a teoria cognitiva de aprendi-
zagem, de David Ausubel. O conceito bésico desta teoria é a aprendizagem significativa.
A aprendizagem ¢ dita significativa quando uma nova informagao adquire significados
para o aprendiz por meio de uma espécie de ancoragem em aspectos relevantes da
estrutura cognitiva preexistente do individuo (MOREIRA, 1997).

O mapa conceitual tem contribuido no processo de ensino-aprendizagem nas
institui¢oes de ensino e sua utilizagao tem extrapolado os limites académicos, sendo
utilizado por diversas organizagoes. Segundo Novak (2012), os mapas conceituais
sa0 diagramas que indicam relagdes entre conceitos dentro de uma mesma estru-

tura hierdrquica de proposi¢oes. Define-se ainda conceitos como regularidades

, Porto Alegre, RS, v.9, n.2, p. 37-52, ago/dez. 2016

42



Carlos Augusto Candéo Fontanini, Jakeline Krast e Emerson Luiz Bomfim

percebidas em eventos ou objetos, ou registros de eventos, designados por um
rétulo, pois esse rétulo pode ser uma palavra, na maioria das vezes, ou um simbolo.

Os conceitos estao normalmente contidos dentro de circulos, retingulos ou outros
simbolos, e as proposi¢oes constam de dois ou mais conceitos unidos por palavras de
conexdo (MOREIRA, 1982). Novak (1977) propée que os elementos principais do
conhecimento s4o conceitos e as relagdes entre estes conceitos s2o as proposicoes.

Os mapas conceituais tém demonstrado ser um meio significativo de repre-
sentar e comunicar o conhecimento. Quando palavras e conceitos se ligam, estes
mapas podem ser utilizados na sala de aula como ferramentas para observar
nuances do significado, ajudar os estudantes na organiza¢io dos seus pensa-
mentos e na sumarizacio dos seus temas de estudo (CANAS et al., 2004).

A construgao de um mapa conceitual faz com que se altere a maneira de estudar,
facilitando ao estudante o aprendizado. Para o professor, a corregao de uma mapa
conceital, embora nao exista mapa conceitual certo ou errado, e sim mapa bem elabo-
rado e seguindo uma estrutura recomendada para sua construgao, facilita a avaliagao
de uma determinada atividade desenvolvida pelo estudante. A este, quando solicitado
que entregue um mapa conceitual, nao lhe resta outra alternativa seno a construgio

do mapa, e é justamente neste processo que o aprendizado é gerado.

4 A constru¢iao do mapa conceitual

Embora parega complexa a construgio de um mapa conceitual, por poder apre-
sentar uma quantidade considerdvel de conceitos, palavras de ligagao, preposicoes e
a forma como ¢ representado, esta atividade ¢ relativamente ficil de ser elaborada.

Envolve ainda a habilidade de julgamento e selecao dos conceitos por parte
do leitor em uma leitura atenta de um texto.

Segundo Torres e Marriott (2007), devemos seguir alguns procedimentos
para a construgdo de um mapa conceitual:

1o Identifique o conceito-chave do problema que deseja mapear e coloque-os em uma
lista. Identifique 10 a 20 conceitos e de preferéncia que seja entre uma e trés palavras;
20 Ordene os conceitos seguindo uma hierarquia, colocando-os do mais geral
para o mais especifico. Pode ocorrer que seja necessdria mais de uma tentativa

para identificar os conceitos mais inclusivos intermedidrios e subsequentes;
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3° Apés a hierarquizagio dos conceitos, na sequencia inicia-se a uniao de dois a
dois por meio de uma linha com origem no conceito principal. A palavra de
ligacdo deverd ser escrita nesta linha, estabelecendo a relacao entre eles. As
unidades de significado formadas por contetido + palavra de ligagio + con-
ceito sao chamadas de proposicoes;

40 Se necessdrio, vocé pode incluir ou excluir ou renomear alguns conceitos;

5¢ Em geral, o primeiro mapa tem simetria pobre e alguns conceitos acabam
ficando mal situados em relagao a outros que se relacionam melhor;

6° O fluxo normal para a leitura de um mapa conceitual é de cima para baixo e
do centro para as extremidades;

7° Nao tem mapa conceitual certo ou errado. Deve ser seguida uma légica na
sua construgao, mas como € o resultado da leitura de um ou diversos textos,
¢ a interpretagao de um determinado leitor expressa naquele momento;

8° Apds sua construgao, é necessrio fazer a leitura do mapa, observando se as liga-
¢6es entre os conceitos fazem sentido. A medida que muda sua compreensio sobre
as ligagoes entre os conceitos ou o que vocé aprende, seu mapa também muda.
Ainda segundo as mesmas autoras, o mapa conceitual pode ser utilizado em

sala de aula para revelar o conhecimento prévio do estudante em determinado

contetdo, resumir contetidos, revisar e estudar o contetdo e avaliar.

A seguir, um mapa conceitual elaborado:

Figura 1: A construgao do mapa conceitual

MAPA CONCEITUAL
forma de
contém
éuma identificar o
estudar \Y
/ 3 elementos
para  estratégia de aprendizagem
J J \\
ignificado d ri = as
captar o significado das matérias problema, questao ou assunto o
com objetivo de \ \L palavra-ligacao
a com roposicao
propo conceito

facilitar a memorizagao mapear a construcao de conhecimento

e = mais geral para o mais especifico
parao parad e | organizacao dos conceitos

N — ) N g

aprendizado significativo representar o conhecimento esquemas

N

Fonte: os autores

por meio
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5 Processo metodolégico

A abordagem desta pesquisa foi predominantemente qualitativa. Nao se tem
como objetivo em uma pesquisa qualitativa numerar ou medir em unidades os
dados analisados. Esta pesquisa se caracterizou como uma pesquisa-a¢io, em
func¢io do envolvimento dos autores e dos demais estudantes de forma coo-
perativa nas atividades ao longo do semestre letivo, possibilitando a obtengao
de resultados mais relevantes para a pesquisa. Na pesquisa-a¢do, os pesquisa-

dores rejeitam a hipdtese de separagao entre a prdxis e a teoria na pesquisa social

(DENZIN e LINCOLN, 2010).
A pesquisa-agdo ¢ uma estratégia de conducio de pesquisa aplicada de
natureza participativa (MACKE, 2006). Denzin e Lincoln (2010) descrevem a

pesquisa-acao como:

1. Investigagdo na qual existe uma coprodugao de conhecimentos entre os par-
ticipantes e os pesquisadores por meio de processos colaborativos, em que a
colaboragio e contribuigao dos participantes sao levadas a sério para o desen-
volvimento da pesquisa;

2.E uma oportunidade para o enriquecimento do processo de pesquisa, a
partir da diversidade de experiéncias considerando um determinado grupo
de individuos;

3. Produz resultados vélidos de pesquisa;

4. Seu objetivo é resolver problemas da vida real no seu contexto.

Chegar a recomendag6es para uma boa prética, que lide com um problema
ou melhore o desempenho das pessoas por meio dos procedimentos que uti-
lizam, ¢ também objetivo da pesquisa-agao (BELL, 2008). Lomax (2000 apud
BELL, 2008 p. 6), apresenta uma série de questdes para os pesquisadores que
utilizam pesquisa-agao, com o propésito:

1. Posso melhorar minha pritica para que ela se torne mais eficaz?

2. Posso melhorar meu entendimento desta prética de forma a tornd-la mais justa?

3. Posso usar meu conhecimento e minha influéncia para melhorar a situagao?

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do processo de investigagao reali-

zado durante o Semindrio de Aprofundamento, linha de pesquisa Teoria e
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Prética Pedagdgica na Formagio de Professores, pertencente ao grupo de pes-
quisa Paradigma Educacionais ¢ Formagao de Professores — PEFOP, no projeto
Formagiao Pedagégica do Professor Universitdrio, em uma institui¢ao de ensino
superior privada de grande porte no estado do Parani.

Participaram do processo de investigagdo oito professores universitdrios,
doutorandos, de processo de formagao continuada no stricto sensu em educacio,
mediados por dois professores doutores coordenadores da pesquisa. O processo
de investigagao pesquisa-a¢ao se deu no transcorrer do semestre letivo.

Esta pesquisa teve como objetivo identificar a utilizagdo dos mapas concei-
tuais na formagao continuada dos professores universitdrios, em uma Instituicao
de Educacao Superior privada de grande porte no estado do Parand. De forma
colaborativa, os pesquisadores e demais professores se envolveram no processo
para a produgio do conhecimento, vivenciando experiéncias com todos os
demais, contribuindo com a pesquisa e o aprendizado gerado durante todo o
processo de pesquisa, em uma combinagdo entre conhecimento e esfor¢os con-
juntos. Foram vidrias as fases cumpridas durante o Semindrio.

A partir da leitura de textos sobre a formagio de professores, os mapas con-
ceituais foram empregados para contribuir no processo de ensino-aprendizagem e
como um caminho para prdticas docentes marcadas pela autoria, autonomia e cor-
responsabilidade no percurso de aprender, ensinar e formar. Com base nos mapas
conceituais produzidos pelos integrantes do grupo e disponibilizados no ambiente
virtual, foi feita uma andlise de contetido destes materiais para identificar as contri-
buigoes de sua utilizagio e sua aplicagio em suas atividades didrias docentes.

A anilise de contetido “E um conjunto de técnicas de andlise das comunica-
¢oes, que utiliza procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢io dos contetidos
das mensagens” (BARDIN, 2011, p. 37). As informagdes constantes em cada mapa
conceitual foram agrupadas e organizadas com a ajuda de uma planilha Excel.
Estas informag6es foram selecionadas a partir dos niveis e cores utilizados na cons-
trucao destes mapas, facilitando significativamente a interpretagao e andlise.

A partir deste processo, foi possivel identificar a contribui¢ao da utilizagao
dos mapas conceituais aplicados em atividades didrias dos docentes, para estu-
dantes da educagao superior, como indicam nas contribui¢oes levantadas:

“A utilizacio dos mapas conceituais pode ajudar na organizagio do

. » <« . . - . ’ . B
conhecimento” “Os mapas conceituais sio mais ficeis de serem utilizados se
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comparados, por exemplo, aos resumos, na leitura e interpretacao de textos”;
“E possivel a utilizagio dos mapas conceituais como instrumento de avaliagio
da aprendizagem do aluno”; “Quando os alunos aprendem determinado tema
utilizando mapas conceituais, eles desenvolvem seu préprio entendimento por
meio da internaliza¢do da informagao” “A utilizacio dos mapas conceituais
pode contribuir no desempenho dos alunos™ “Os mapas conceituais podem
indicar se os alunos estabelecem relagoes entre saberes de disciplinas diferentes,
mostrando a maneira pela qual se d4 a significacdo entre os conceitos envol-
vidos™; “Os mapas conceituais sio instrumentos potencialmente facilitadores
da aprendizagem significativa e podem auxiliar o professor na identificagio das
dificuldades de aprendizagem dos contetidos envolvidos™; “Os mapas concei-
tuais podem ser considerados instrumentos tteis para investigar o que o aluno
jd sabe e como organiza seu conhecimento”; “Os mapas conceituais sao uma
excelente estratégia de ensino/aprendizagem”.

Percebe-se apds a realizagio da andlise do contetdo, a utilizagao dos mapas
conceituais como forma de apresentagio de resultados de leituras, junto aos
alunos, doutorandos em Educacio. Parece ser uma tendéncia, pois todos que
participaram desta pesquisa sio professores universitdrios e, com o intuito de
melhorar o rendimento das atividades académicas realizadas pelos alunos de gra-
duagdo, a utilizagdo dos mapas conceituais tem ganho espago, se comparado
a outras formas, como por exemplo, aos resumos e resenhas. Como apresen-
tado “Os mapas conceituais sao instrumentos potencialmente facilitadores da
aprendizagem significativa e podem auxiliar o professor na identificacio das
dificuldades de aprendizagem dos contetidos envolvidos”. Se os doutorandos,
enquanto docentes sugerem aos seus alunos de graduacio a utilizacdo, por que
nao a adog¢io dos mapas conceituais em suas atividades.

Alguns professores que participaram da pesquisa nio tinham utilizado
mapas conceituais em suas atividades docentes, como na preparacio de materiais
ou apresentagdo dos resultados de leituras. Por outro lado, apds a experiéncia
adquirida durante as aulas, passaram a sugerir aos seus alunos de graduacio que
utilizassem os mapas conceituais.

Isto nos revela indicios de que os outros professores conhecem o mapa
conceitual, sugerem aos alunos sua utiliza¢do, mas nunca se utilizaram deste

instrumento. Para sugerir, é necessario saber utilizar. Com o encerramento da
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disciplina, todos foram uninimes a respeito da possibilidade de ensinar seus
alunos de graduagao como utilizarem os mapas conceituais.

Neste ponto houve um destaque para a internalizacio do aprendizado via mapas
conceituais. “Por meio dos mapas conceituais ¢ muito mais fcil recordar sobre o con-
teddo estudado. As informagoes necessarias estao 14, disponiveis e de ficil acesso de
visualizagao”. Como cita Ausubel (1980), a partir das informagoes que o aluno ja possui
ancoradas na sua estrutura cognitiva, ¢ possivel ajudé-lo no seu desenvolvimento.

Outro ponto importante segundo os professores ¢ a utilizagdo dos mapas
conceituais como instrumento de avaliagio de aprendizagem. O mapa concei-
tual ¢ um instrumento dinimico, refletindo a compreensao de quem o faz, no
momento em que o faz, contribuindo na mediagio de uma aprendizagem signi-
ficativa, pois conceitos gerais sio apresentados, estruturados e sequenciados para
articulacio e representagio visual do conhecimento.

E a partir da construgdo dos mapas conceituais que os alunos buscam novos
conhecimentos e elaboram suas habilidades em construir seus préprios conhecimentos.

Outra questdo identificada diz respeito ao desempenho dos alunos: “A utili-
zagdo dos mapas conceituais pode contribuir no desempenho dos alunos”.

Em relagao ao desempenho dos alunos, a elaboragiao dos mapas conceituais
promove uma mudanca na forma de como estudar, a leitura do texto passa a ser
um novo exercicio, mais atenta, diferente daquilo que o estudante estd acostu-
mado, sendo mais ativa e promovendo o estudante de leitor passivo para um leitor
descobridor (TORRES e MARRIOTT, 2007), pois “O papel do professor agora é
de ajudar os estudantes a explorarem o contetido a seu alcance e se desenvolverem,
construindo o seu conhecimento” (TORRES e MARRIOTT, 2007, p. 155).

Os mapas conceituais sao Uteis como ferramentas para organizar e comunicar
conhecimentos em diferentes momentos, sendo utilizados pelos docentes para
introduzir contetdos, realizar novas sinteses ou como instrumento de avaliagio
dos conhecimentos prévios dos seus estudantes (RUIZ-MORENO et al, 2007).

A complexidade dos processos de aprendizagem tem exigido dos profes-
sores um enfoque mais construtivo, articulando os movimentos de apropriacio e
producio dos conhecimentos trabalhados nos espagos académicos. Os mapas con-
ceituais utilizados nao foram disponibilizados nesta pesquisa em fungao do volume
de informagoes e por conta de seus formatos, fazendo com que a diagramagio ade-

quada para apresentagio, nio fosse suficientemente de qualidade para publicagio.
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Recursos utilizados durante o processo

Foram quinze encontros de pesquisa ao longo de um semestre letivo. Como forma
de levantamento de contribui¢oes no Semindrio, utilizou-se o portfdlio e, a cada trés
encontros, os estudantes produziam um texto para expressar e capitalizar o assunto
apresentado e discutido naqueles encontros. Além da produgio de textos, foi utilizado

o ambiente virtual, notebooks, projetor de multimidia, filmes, entre outros recursos.

6 Consideragdes finais

A partir da experiéncia individual e do grupo durante os quinze encontros
em que transcorreu o Semindrio de Aprofundamento, as atividades desenvol-
vidas, as vivéncias dos participantes nas aulas teéricas e priticas e da produgio
dos textos, houve um salto qualitativo de cada um dos estudantes e do grupo
como um todo em relagdo a proposta da pesquisa.

Esta proposta contribuiu para a formagio dos estudantes e, principalmente, na
agregacao de conhecimento aplicdvel na tese de doutorado. A forma como os trabalhos
foram conduzidos estimulou os alunos para o desenvolvimento das atividades, fazen-
do-os perceber o quao fundamental é o processo de ensino-aprendizagem quando os
professores estao envolvidos e sio dedicados a causa da educagio superior no Brasil.

Outro fator a ser destacado ¢ a andlise de conteddo dos mapas conceituais
elaborados pelo grupo de estudantes e disponibilizados no ambiente virtual, que
passaram a dar sustentagiao como ponto de partida em cada encontro.

Conforme a indicagao dos participantes da pesquisa a utilizagdo dos mapas con-
ceituais no Semindrio de Aprofundamento contribuiu significativamente para as
atividades desenvolvidas no transcorrer do semestre e, principalmente, com o aprendi-
zado gerado sobre mais um instrumento que pode ser utilizado na docéncia, junto aos
alunos dos cursos de graduacio, licenciaturas e formagao continuada de professores.

Por fim, como sugestdo, que sejam consideradas para efeito de novas pes-
quisas, a possibilidade de levantar junto a estes professores participantes da
pesquisa e outros que se utilizam dos mapas conceituais como instrumento para
a avaliagio de ensino-aprendizagem em cursos de graduacio, licenciaturas e
formacao continuada de professores, os resultados da implementagao deste ins-

trumento ao longo de um semestre eletivo ou por um periodo estabelecido.
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