O PROFESSOR NA SOCIEDADE DO
SECULO XXI: ENFRENTANDO OS
DESAFIOS DO DIA A DIA

EL PROFESOR EN LA SOCIEDAD DEL SIGLO XXI:
ENFRENTANDO LOS DESAFIOS DEL DIA A DIA

Helen Rodrigues Cardoso *

Resumo

Este artigo pretende discutir o papel do professor deste inicio de século, suas praticas
e seus desafios. Tem como objetivo provocar a reflexdo sobre as exigéncias, cada vez
maiores, do dia a dia e a postura do professor diante dos desafios da sala de aula.
Para tanto, a contemporaneidade é brevemente contextualizada por meio das ideias
de BAUMAN (2001). A partir das contribui¢des de PRAIA et al. (2001), SANTOS
(2001), MOREIRA (1992, 1999) e SANTOME (1996), o curriculo escolar atual ¢
analisado. Em seguida, o papel do professor como recontextualizador do discurso
pedagdgico ¢ discutido, e tal debate alicercado nos conceitos de BERNSTEIN (1996,
1998). Assim, ao analisar os caminhos da produ¢io e da reprodugio do discurso
pedagdgico, é possivel repensar o papel do professor do século XXI e lhe oferecer a
oportunidade de decidir se sua atuagio serd a de protagonista ou de mero coadjuvante

nas mudangas que a escola precisa fazer para atender aos cidadaos deste século.

Palavras-chave: Professordo Século XXI. Pritica Pedagdgica.

Recontextualizacio do Discurso Pedagégico. Curriculo Escolar.

Resumen

Este articulo aborda el rol del profesor de este nuevo siglo, sus précticas e desafios.

Su objetivo es provocar la reflexién sobre las crecientes demandas del dia a dia y la
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O Professor na Sociedade do Século XXI: enfrentando os desafios do dia a dia

actitud del docente frente a los desafios de la clase. Con este fin, la contemporaneidad
es brevemente contextualizada a través de las ideas de BAUMAN (2001). A partir
de las contribuciones de PRAIA et al. (2001), SANTOS (2001), MOREIRA (1992,
1999) y SANTOME (1996), el actual curriculo escolar se analiza. A continuacién, el
papel del profesor como recontextualizador del discurso pedagdgico se discute, y este
debate se realiza sobre la base de los conceptos de BERNSTEIN (1996, 1998). Asf, al
analizar las formas de produccién y reproduccion del discurso pedagdgico, es posible
repensar el rol del profesor del siglo XXI y le ofrecer la oportunidad de decidir si su
participacién serd a de protagonista o de mero coadyuvante en los cambios que las

escuelas deben hacer para servir a los ciudadanos de este siglo.

Palabras clave: Profesor del siglo XXI. Prictica pedagégica. Re-

contextualizacion del discurso pedagégico. Curriculo escolar.

1 Introdugao

O presente artigo tem como tema o professor do século XXI, sua préti-
ca pedagégica e seus desafios. Propoe a reflexao sobre o papel do professor nas
mudangas que a escola deve promover para atender as demandas da educagdo
dos cidadaos deste novo século.

A sociedade contemporinea ¢ a sociedade das novas tecnologias. As
descobertas e inven¢oes modificaram o modo de viver, tornando as tarefas do
dia a dia mais ficeis e a comunicagdo quase instantdnea. No entanto, tais mu-
dangas no modo de fazer as coisas acarretam transformagoes na maneira de
pensar, nas necessidades e nos valores.

Consequentemente, os alunos que a escola recebe atualmente sao muito di-
ferentes dos alunos de tempos atrds. A questao é: como o professor estd trabalhando
com este novo aluno? Ainda, que desafios estd enfrentando? E, o mais importante,
como estd se posicionando em relagao as mudancas da escola: estd o professor sendo
o protagonista dessas mudangas ou estd apenas se deixando levar?

Para tornar-se sujeito do seu fazer pedagégico, é preciso que o professor
compreenda o processo pelo qual um texto, um discurso, um comportamento ou
um valor passa a ser considerado legitimo e aceito numa dada sociedade. Assim,
terd condigoes de compreender os fatores que influenciam essa legitimagao e con-

seguird vislumbrar o potencial da mudanca.
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Esses fatores podem ser identificados na anilise do dispositivo pedagé-
gico por meio de uma teoria como a de Basil Bernstein' (1996, 1998). Bernstein
construiu um modelo capaz de descrever os processos de realiza¢io do dispositivo
pedagdgico, em que ¢é possivel observar todo o sistema escolar. Para ele, as mu-
dangas sdo possiveis enquanto consequéncia “do potencial interior do dispositivo
e [d]a arena de conflito, a qual ¢é a base social de suas realizacoes” (BERNSTEIN,
1996, p. 295).

Assim, para que o professor tenha maiores elementos para perceber, ana-
lisar e (por que nao?) escolher seu papel — de protagonista ou mero figurante nesse
processo, um dos maiores desafios desse profissional é a andlise da realizagao do
discurso pedagdgico.

Como forma de provocar essa reflexao, este artigo inicia-se com uma
breve contextualizacdo da contemporaneidade a partir das ideias de BAUMAN
(2001). O curriculo escolar da contemporaneidade e as necessidades impostas ao
mesmo sao analisadas a partir das contribuicoes de PRAIA et al. (2001), SAN-
TOS (2001), MOREIRA (1992, 1999) e SANTOME (1996). Utilizando os con-
ceitos de BERNSTEIN (1996, 1998), os caminhos do discurso pedagégico sio
analisados e o papel do professor do século XXI, como protagonista ou figurante

das mudangas que a escola enfrenta, é discutido.

2 A sociedade do século XXI: uma breve contextualizacao

Ano: 2012. O século XXI apresenta-se com todas as suas cores. O fu-
turo é agora: chegou, e nao mais em especulagées ou histérias imaginadas de
ficcoes cientificas! Vive-se hoje um tempo que se acreditava longinquo: o tempo
da proximidade concomitante a distincia, o tempo da celeridade, da fugacida-
de, da falta de certezas.

O cidadao deste inicio do século XXI depara-se com um mundo cada vez
menor, em que os avangos tecnolégicos permitem e incentivam o contato e o re-
lacionamento com pessoas de qualquer lugar do mundo e tornam as informagoes
instantineas. Por consequéncia, as reagdes também. A internet, acessada através de
multiplos meios — computadores, notebooks, netbooks, tablets, celulares — cada vez mais
portéteis, permite a intera¢io répida. E o que pela manha é a grande noticia, comenta-
da e repassada, a noite, nao passa de mensagem ultrapassada. Assim, ¢ inevitdvel que

a sociedade atual esteja passando por profundas transformagdes sociais.
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de Sociologia da Educagio no Ins-
tituto de Educacdo da Universida-
de de Londres. Desenvolveu uma
linguagem de descri¢ao centrada
nas regras que configuram o discur-
so pedagogico e seu fazer. Os mo-
delos que desenvolveu mostram o
processo de organizacio e de trans-
missdo dos discursos e das préticas
pedagégicas que constituem toda a
acdo pedagégica. Assim, por essas
descrigoes, entender-se-d “de que
modo os sistemas de conhecimento
chegam a formar parte da conscién-

cia” (BERNSTEIN, 1998, p. 35).



O Professor na Sociedade do Século XXI: enfrentando os desafios do dia a dia

O soci6logo polonés Zygmunt Bauman, estudioso da conjuntura da so-
ciedade contemporinea, em sua obra Modernidade liquida (2001), analisa as rela-

¢oes sociais utilizando-se da metdfora da liquefagao.

Segundo ele, a solidez das institui¢es sociais, (do estado de
bem-estar, da familia, das relacées de trabalho, entre outras)
perde espaco, de maneira cada vez mais acelerada, para o
fendmeno de liquefagio. De acordo com essa metéfora, a
concretude dos sélidos, firmes e inabalaveis, derrete-se irre-
versivelmente, tomando, paradoxalmente, a amorfabilidade
do estado liquido (PICCHIONI, 2007, p. 2).

O cidadio do século XXI nio tem mais ao seu dispor as certezas habitu-
ais da modernidade. A transitoriedade e a efemeridade estao presentes nos mais
diversos Ambitos da vida contemporinea, criando a sensagio de desapego. Bau-
man (2001, p. 46) caracteriza uma das principais transformagoes sociais como o
“processo de individualizagao”. Segundo ele, o desprendimento dos lagos sociais
provoca o desapego e a constitui¢ao de novas subjetividades.

Essas novas subjetividades oportunizam relacionamentos em que o Ex se
sobrepoe ao Nds: a preocupagio com o bem comum cede espago a0 compromisso
com os interesses individuais. “Em suma: o outro lado da individualiza¢io parece
ser a corrosdo e a lenta desintegragio da cidadania” (BAUMAN, 2001, p. 46).
H4 uma indiferenciagao crescente entre as esferas publica e privada, em que os
espagos publicos estio cada vez mais privatizados e funcionando de acordo com
as leis do mercado.

Num tempo em que a fluidez de ideias e valores ¢ a tdnica dos relacio-
namentos, o consumo ¢ incentivado como sinal de status social. A humanidade
estd em busca; anseia por mais: quer viver todos os momentos de forma intensa,
e a razio ji nio d4 conta de obter as respostas. E uma sociedade de riqueza de
experiéncias sociais (SANTOS, 2002, p. 238); porém, experiéncias momentine-
as. Se nao ¢ rdpido, nio interessa. Vive-se a era do “curto prazo” (BERNSTEIN,
1998, p. 88), em que ¢ preciso estar em formagdo permanente.

E preciso sempre estar em “treinamento”, pois a habilidade que se tem
para fazer algo precisa de complemento continuo, pelas exigéncias que se apre-
sentam novas a cada momento (BERNSTEIN, 1998, p. 88). Tem-se, portanto,

uma percepgao bastante superficial sobre a situagao do mundo, do meio ambiente.
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Buscou-se, até a atualidade, por exemplo, o crescimento sem a preocupagio com
um desenvolvimento sustentdvel (PRAIA et al., 2001, p. 42-3).

Porém, para a educagio cumprir com seu compromisso social em uma
perspectiva de cidadania global, faz-se necessdria uma andlise das principais emer-
géncias planetdrias, objetivando o engajamento dos profissionais da educa¢io em
agoes promotoras do desenvolvimento sustentdvel. Como principais emergéncias
planetdrias — situagoes que precisam de atengdo imediata —, Jodo Praia e outros
autores (2001, p. 42-3) destacam:

(@) o hiperconsumismo predador, em que “mais é melhor”; em que o consumo
cresce como se as capacidades da Terra fossem infinitas;

(b) a explosio demogrdfica, em que mais e mais pessoas nascem e precisam
satisfazer suas necessidades (muitas vezes criadas), o que promove o pro-
cesso de hiperconsumismo predador;

(©) a perda da diversidade cultural, em que paisagens e modos de vida tor-
nam-se homogéneos por processos de dominagao cultural e pelo extermi-
nio de povos inteiros devido as guerras e a miséria.

Tendo presente tais questoes, os professores precisam ter em mente a impor-
tAncia de seu papel na transformagio dessa realidade, dessa sociedade caracterizada
por uma densidade demogrifica cada vez maior em certas dreas, em que a popu-
lagao age como se os recursos naturais fossem infinitos e sucumbe a processos de
dominagao cultural. A questao que deve permear e inspirar o trabalho — para entao
redefinirmos as fungées do sistema educacional — deve ser: que sociedade queremos?.

Porém, antes de se propor qualquer alternativa possivel de educagio,

faz-se necessdrio analisar a escola e o curriculo que se tem.

3 Que curriculo é esse: um olhar sociolégico

A sociedade em que vivemos depara-se com questoes decorrentes da globa-
lizagao, do multiculturalismo e do conhecimento. Para Boaventura de Souza Santos
(2001), a globalizagao hegemonica, da forma como vem acontecendo ao longo dos
séculos, dd continuidade ao processo de exclusio da cultura de grupos populares.
Praia et al. (2001) referem-se a esse processo como a perda da diversidade cultural.

Para que se possa produzir uma globaliza¢io, que Boaventura chama de
“contra-hegemoénica”, é preciso tomar “uma atitude de multiculturalismo ativo e

progressista”; reconhecendo que
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as culturas sdo todas elas diferenciadas internamente e, por-
tanto, ¢ tdo importante reconhecer as culturas umas entre as
outras, como reconhecer diversidade dentro de cada cultura
e permitir que dentro da cultura haja resisténcia, haja dife-
renga” (SANTOS, 2001, p. 20-1).

Porém, essa diferenca, essa diversidade nao “constitui um fim em si mes-
ma, precisa ser afirmada no interior de uma politica de critica cultural e de com-
promisso com a justica social” (MOREIRA, 1999, p. 86).

Assim sendo, o que é transmitido na escola deve ser encarado como mul-
ticultural, fruto da diversidade de pensamentos, e deve ser respeitado como tal. A
escola passa a ter um papel fundamental enquanto promotora de uma “cidadania

7. »
critica”, que deve

ensinar e instruir coletivamente para a rebeldia, quando ela
se justifique, obviamente, e para o conformismo, quando o
conformismo for a concordincia com ideias que nés criti-
camente consideramos como sendo progressistas e nossas,

e nio porque sio oficialmente ou porque somos objeto de
doutrinacio” (SANTOS, 2001, p. 30).

Nesse cendrio, o papel do professor é fundamental, pois serd ele o pro-
motor desta cidadania critica. Portanto, a formagdo desse profissional deve en-
fatizar “a aprendizagem das habilidades necessdrias a promogao de um didlogo
que favoreca uma dinimica de critica e autocritica” e, ainda, a possibilidade
de perceber qualquer cultura como incompleta, com pontos fortes e fracos
(MOREIRA, 1999, p. 86).

Tendo em vista a sua importancia, ¢ essencial voltar-se para a formagao
dos professores: lidar com seus preconceitos e esteredtipos em relagio ao outro,
proporcionar-lhes uma aprendizagem realmente multicultural, desafiando-os a
conhecer e respeitar diferentes culturas; incentivando-os a estabelecer elos entre o
conhecimento escolar e os conhecimentos que os estudantes trazem consigo, para
que a escolarizagiao cumpra seu compromisso social (MOREIRA, 1999).

Para Antdnio Fldvio Barbosa Moreira (1992), a revisio do curriculo
da formagido dos professores antecede a revisio do curriculo da escola. Além

da énfase nos fatores intelectuais (contetidos, métodos, procedimentos de en-
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sino), é preciso subsidiar o profissional para compreender o contexto socioe-
condmico com o qual vai trabalhar e as desigualdades e as injustigas que vai
encontrar. O professor precisa estar ciente da importancia do seu papel: a
escola e o curriculo podem contribuir “tanto para a reprodu¢io como para a
transformagiao” (MOREIRA, 1992, p. 58).

Jurjo Torres Santomé (1996, p. 62) afirma que, para se construir socie-
dades cada vez mais humanas, democraticas e soliddrias, “é necessario educar
pessoas com maior amplitude e flexibilidade de olhares”. Para tanto, o plane-
jamento do trabalho pedagégico deve apontar para a necessidade de nao se
fechar sobre si mesmo, ou sobre o mundo da escola. Pelo contririo: a escola e
o trabalho nela desenvolvido devem estar a servico da formacao de cidadaos
envolvidos na transformagdo das condigées de vida do planeta, objetivando um
desenvolvimento sustentdvel.

Para que os professores sejam sujeitos deste processo, torna-se essencial a
andlise do dispositivo pedagdgico, de forma que esses profissionais compreendam

os elementos da produgio, reprodugio e transformagao do discurso pedagdgico.

4 Produgao e reprodugio do discurso pedagégico

Para Basil Bernstein (1998, p. 23) “a Educagio é a condi¢ao fundamental
para que a sociedade transmita os conhecimentos bdsicos e comuns, tanto dos
grupos quanto dos individuos”. Mas, de que Educagao se estd falando? De que
conhecimento se trata? Para que essas questoes sejam respondidas, é preciso que se
disponha de “uma andlise das tendéncias sociais inerentes a educa¢ao” (BERNS-
TEIN, 1998, p. 24). Tais tendéncias “estdo muito profundamente arraigadas na
estrutura dos processos de transmissio e aquisicdo do sistema educativo e suas
hipéteses sociais” (BERNSTEIN, 1998, p. 24).

Bernstein desenvolveu modelos que mostram o processo educativo e siao
“capazes de descrever as préticas de organizagio, as prdticas discursivas e de trans-
missao que constituem toda a agao pedagdgica” (BERNSTEIN, 1998, p. 35). As-
sim, por meio dessas descri¢oes, é possivel entender como o conhecimento chega
até a sala de aula e ¢é trabalhado. Para esse autor, o dispositivo pedagégico ¢ a con-
digao para a realizagio da cultura e, de acordo com o modo como se concretizam
as regras que o regem, hd diversas formas de comunica¢io que dai resultam. Ou

seja, podem-se obter diferentes modalidades pedagégicas.
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2 - O termo compassamento ¢
utilizado na obra de Bernstein, de
1996, como tradugio para o termo
inglés “pacing”, da obra original
de 1990, termo que, na versio
espanhola de 1998, estd traduzi-
do como “ritmo”. Tal termo tem
sido usado nas dissertagoes e teses
da linha de pesquisa O sujeito da
educagio: conhecimento, lingua-
gem e contextos, do Programa
de Pés-Graduagio em Educacio
da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (PPGEdu/UFRGS)
como ritmo, quando se trata do
ritmo do aluno, ¢ como ritmagem,
quando se trata da taxa de aprendi-
zagem que o professor planeja ter
num determinado limite de tempo

(VEIT, 2009).
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O dispositivo pedagdgico “fornece a gramdtica intrinseca do discurso
pedagdgico, através de regras distributivas, regras recontextualizadoras e regras
de avaliacio” (BERNSTEIN, 1996, p. 254) e “regula continuamente o univer-
so ideal de significados potenciais, restringindo ou refor¢ando suas realizagdes”
(BERNSTEIN, 1998, p. 58).

As regras do dispositivo pedagégico sio hierarquicamente relacionadas: as
regras distributivas regulam as regras recontextualizadoras, que, “por sua vez, regu-
lam as regras de avaliagao” (BERNSTEIN, 1996, p. 284). Sao as regras distributivas
que regulam a distribuicdo do poder e do conhecimento, definindo “quem pode
transmitir o qué a quem, e sob quais condigoes”, estabelecendo, assim, “os limites
exteriores e interiores do discurso legitimo” (BERNSTEIN, 1996, p. 258).

Sociologicamente, as regras distributivas traduzem-se no campo de pro-
dugdio do discurso. Trata-se de um campo especializado, controlado pelo Estado
com regras especializadas de acesso e controles especializados de poder. As re-
gras recontextualizadoras constituem o discurso pedagégico, que é a “comu-
nicagio especializada pela qual a transmissao/aquisi¢ao diferencial é efetuada”
(BERNSTEIN, 1996, p. 258).

O discurso pedagdgico ¢é a regra do dispositivo pedagdgico que “embute
um discurso de competéncia (destrezas de vdrios tipos) num discurso de ordem
social, de uma forma tal que o tltimo sempre domina o primeiro” (BERNSTEIN,
1996, p. 258). O discurso das destrezas, das competéncias e das instrugoes é cha-
mado de discurso instrucional, e o discurso que se ocupa das relagdes, da ordem so-
cial e das identidades especializadas é chamado de discurso regulativo ou regulador.
O principio que constitui o discurso pedagdgico é um principio recontextualizador
que “se apropria, recoloca, recentra e relaciona seletivamente outros discursos para
estabelecer sua prépria ordem” (BERNSTEIN, 1998, p. 63).

A ordem moral estabelecida pelo discurso pedagdgico, segundo Bernstein
(1996), é condi¢do para a transmissao das competéncias e destrezas. Assim, o dis-
curso regulador é “a pré-condi¢io” de qualquer discurso pedagdgico. Por isso, é
chamado de discurso dominante.

Mas o principio recontextualizador nio recontextualiza apenas o qué
do discurso pedagégico, ou seja, os diferentes discursos especializados de fisica,
de quimica, de matemdtica,... Também recontextualiza o como, a teoria da ins-

trugao, “a selecdo, a sequéncia, o compassamento? e as relagées com os sujeitos”

(BERNSTEIN, 1996, p. 261).
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As regras de avaliacdo “condensam o significado da totalidade do dis-
positivo” (BERNSTEIN, 1998, p. 66). A avaliacio continua ¢ a chave da prati-
ca pedagdgica, a esséncia da relagio pedagdgica: a avaliacio da competéncia do
adquirente. Significa definir e explicitar o que se espera que o adquirente aplique
as suas proprias praticas e lhe d4 subsidios para que ele compreenda “o que conta
como uma comunicacio, uma relagao social ou uma posicio legitima ou ilegiti-
ma” (BERNSTEIN, 1996, p. 97).

Basil Bernstein sintetizou a composi¢ao do dispositivo pedagégico no se-
guinte esquema (BERNSTEIN, 1996, p. 267):

Discurso
—— Regras distributivas de Producio
discursos/préticas
pensaveis/impensiveis
Dispositivo pedagégico | —— Regras recontextualizadoras Transmissio
do discurso pedagégico
> Regras de avaliagao da Aquisi¢ao

prética pedagdgica

Os sistemas educacionais possuem trés contextos fundamentais, nos
quais o dispositivo pedagdgico se realiza: o primdrio, o secunddrio e o recon-
textualizador.

O contexto primdrio é aquele em que um texto é desenvolvido e posicio-
nado, no qual acontece a contextualizagio primdria. “Este contexto cria o ‘campo
intelectual’ do sistema educacional. Este campo e sua histdria sao criados pelas
posicdes, relagdes e priticas que surgem da produgio e nao da reprodugio do
discurso educacional e suas priticas” (BERNSTEIN, 1996, p. 268-9). Pode-se
considerar esse como o contexto da geracio do conhecimento.

Como contexto secunddrio, tem-se o campo da reprodugio, “com seus véi-
rios niveis, suas varias agéncias, posi¢coes e praticas” (BERNSTEIN, 1996, p. 269).
Esse campo pode ser dividido em trés niveis: “tercidrio, secunddrio e primdrio/pré-

-escolar”. Nesse contexto acontece a reprodugio seletiva do discurso educacional.
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H4, ainda, “um campo ou subconjunto de campos, cujas posigoes,
agentes e préticas estio preocupados com os movimentos de textos/préticas do
contexto primdrio da produgao discursiva para o contexto secunddrio da repro-
ducio discursiva” (BERNSTEIN, 1996, p. 269). Trata-se dos campos recontex-
tualizadores, que devem “regular a circulagio de textos” entre um contexto e

outro (Idem, Ibidem).

A atividade principal dos campos recontextualizadores ¢ a
de constituir o ‘qué’ e o ‘como’ do discurso pedagégico. O
‘qué’ refere-se as categorias, contetdos e relagdes a serem
transmitidas, isto é, & sua classificagdo, e o ‘como’ se refere ao
modo de sua transmissio, essencialmente, ao enquadramen-
to (BERNSTEIN, 1996, p. 277).

O contexto recontextualizador pode ser considerado como “o responsi-
vel pela formagdo do discurso pedagégico de reproducao” (DOMINGOS et al.,
1986, p. 299), uma vez que o texto, nesse contexto, ¢ submetido a um processo de

transformacgio que o prepara para o contexto da reprodugio.

O discurso educacional que é reproduzido no campo de

7

reproducdo discursiva é o resultado de um processo que
ocorre no contexto de recontextualizagio e que consiste na

transformagio dos textos produzidos no contexto primdrio
de producio discursiva (DOMINGOS et al., 1986, p. 300).

Os campos e subcampos cujas agéncias, discursos e préticas estao interes-
sados na “passagem de textos e de priticas do contexto primdrio ou de produgio
discursiva para o contexto secunddrio ou de reprodugio discursiva” (DOMIN-
GOS etal., 1986, p. 300) formam este “contexto recontextualizador”. A atividade
principal do contexto recontextualizador é a regulagio da circulagao de textos
entre os contextos de produgio e o de reproducio, definindo o qué ¢ o como do

discurso pedagégico:

O qué envolve a recontextualizagdo a partir de campos inte-
lectuais (fisica, histéria), expressivos (artes) e manuais (tra-
balhos manuais) e o como envolve a recontextualizagio de

teorias de ciéncia social (usualmente, psicologia) (DOMIN-

GOS et al., 1986, p. 300).
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O processo de recontextualizagio acontece em dois niveis: no campo de
recontextualizacio oficial e no campo de recontextualizagio pedagdgica.

Regulado diretamente pelo Estado, o campo de recontextualizagio
oficial “inclui departamentos especializados e subagéncias do Estado” (DO-
MINGOS et al., 1986, p.301), enquanto o campo recontextualizador pedagé-
gico ¢ constituido por “um corpo de posigdes, agentes e prdticas retirados de
departamentos universitdrios de educagao, de escolas de formagdo de professo-
res, de escolas, de fundagoes e ainda de meios de comunicag¢io especializados”
(DOMINGOS et al., 1986, p.301). Abrange as faculdades de educagao das
universidades, os departamentos especializados, as publicacoes e autoridades
educacionais, por exemplo. E nesse campo que sao geradas as posi¢cdes e oposi-
¢oes de teorias, de pesquisas e de prdticas.

Esse modelo, capaz de descrever os processos de realizagao do dispositi-
vo (produgao, reprodugio e recontextualizagio), ¢ um modelo que teoriza sobre
“o discurso pedagdgico e a prdtica pedagdgica oficiais” (BERNSTEIN, 1996, p.
293). Por esse modelo, é possivel observar que o dispositivo pedagdgico constitui
“um governador simbdlico (da consciéncia)”, mas estd, apesar de sua manifestagio
constante, carregado de “contradicdes, clivagens e dilemas gerados pelas relagoes
de poder que posicionam aquelas realizacbes” (BERNSTEIN, 1996, p. 295).

Por isso, mudancas sio possiveis. Sio “uma consequéncia do potencial
interior do dispositivo e [d]a arena de conflito, a qual ¢ a base social de suas reali-

zagoes” (BERNSTEIN, 1996, p. 295).

5 O professor do século XXI: protagonista ou mero figurante?

Este inicio de século traz consigo muitas incertezas. E o tempo do de-
senvolvimento da globalizagdo, em que o conhecimento se expande de muitas
formas, realimentando incertezas na mesma velocidade que questiona verda-
des. A escola, responsdvel pela forma¢io dos novos cidadaos nascidos neste
novo século, ainda procura adaptar-se e reexamina suas funcoes, frente aos
desafios que se apresentam.

Assim como a escola, é preciso perceber o professor do século XXI como
sujeito ainda em adaptacdo nestes tempos de celeridade, num mundo dominado
pelas novas tecnologias. Mas, a0 mesmo tempo em que busca a compreensio do

seu papel enquanto cidadio desse mundo em desenvolvimento, precisa perceber-
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-se enquanto Professor, enquanto Formador. Isso significa comprometer-se com
a promogdo do desenvolvimento sustentdvel, da cidadania critica e soliddria e da
aprendizagem significativa — considerando a escola como espago de formacio e de
desenvolvimento humano.

Nesse cendrio, o papel do professor é fundamental. Ele é o profissional
que pode promover, incentivar e consolidar a busca pelo desenvolvimento susten-
tdvel e pela cidadania critica. A aprendizagem significativa pode ser considerada
como um de seus maiores compromissos, se nao o maior.

Contudo, para que a aprendizagem seja realmente carregada de significa-
dos para os alunos, o professor precisa estar atento ao que estd sendo trabalhado
em sua sala de aula e de que forma isso ¢ feito. E preciso que o professor esteja
constantemente se questionando: de que temas estamos tratando? Que objetivos
temos ao tratar tais temas? A quem interessa o estudo destes assuntos? A quais
interesses serve a aprendizagem destes contetdos?

Os desafios com os quais o professor do século XXI se depara em seu dia
a dia tornam urgente a reflexao sobre os pontos que estao sendo enfatizados nos
cursos de formagio de professores. Os futuros profissionais precisam ser desafia-
dos a lidar com seus preconceitos, a perceber o conhecimento escolar em relagao
com os conhecimentos trazidos pelos educandos e a questionar a dinimica do
fazer pedagdgico.

Questionar essa dindmica significa despir-se da ingenuidade de “cumpri-
dor de tarefas”, de apenas “dar a aula”. E tomar consciéncia do processo pelo qual
um texto, um valor, um contetido, um comportamento passa a ser considerado
legitimo e aceitivel numa dada sociedade. E questionar a quem o discurso
pedagdgico estd servindo.

Se o professor compreender os fatores que influenciam na legitimagao do
conhecimento, terd condi¢oes de vislumbrar o potencial da mudanga. Ou seja,
compreender os caminhos do discurso pedagégico, os caminhos do conhecimento
desde a sua producio até a sala de aula, permite ao professor enxergar-se enquanto
sujeito no labirinto do saber. E, a partir da percep¢io e compreensio das regras que
regem a realizacdo do discurso pedagégico, o professor tem as condigoes necessdrias
para nao apenas reproduzir a pratica pedagdgica, jd que consegue vislumbrar todo
o potencial da mudanca. Af sim, o Professor do século XXI terd as condigoes neces-

sérias para decidir-se entre ser protagonista ou mero coadjuvante de seu tempo.
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