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Resumo
A execugio de politicas publicas levadas a cabo pelo NESTH (Nucleo
e Estudos sobre o Irabalho Humano junto a setores marginalizados
de Estudos sobre o Trabalho H /UEMG) junt t ginalizad
(quilombolas, favelados, mineiros) evidenciou a necessidade de um
desenvolvimento teérico sobre metodologia e pedagogia que pudesse atender
as expectativas das categorias sociais excluidas pelo sistema socioeconémico
vigente no Brasil. O posterior desenvolvimento analitico apontou como os
principios educativos de Gramsci, Paulo Freire e FerreriGuardia convergem
~ ~ . z . <« s, » {3 ORI
para a afirmagido e formagio de uma teoria pedagdgica “critica”, “libertdria
<« . »
ou “emancipadora’.

Enquanto Gramsci nos dard uma forma para a escola que possibilita
um trabalhador emancipado, declarando como seu principio ao trabalho,
Freire e FerreriGuardia apresentam seu contetido pedagégico. Do primeiro
evidenciaremos um “complexo do oprimido” e seus momentos de superagio
no processo dialégico, desde a discusso sobre o conteido programdtico até a
formacio do “inédito-vidvel”. Em Freire e FerreriGuardia traremos a nogao de
espontaneidade como conceito da ciéncia pedagdgica, que deixa ao educador
papel secundério no processo educativo, assim como repassaremos aspectos sobre

a brincadeira da crianga como gérmen de valores e do trabalho nela.
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Por dltimo, se apresentam as conclusoes gerais dessa convergéncia
complementadora a fim de informar um passo mais no caminho até a formagao

de uma escola nova, para um ser humano novo.

Palavras-chave: Educagio. Oprimido. Dialégico. Historicismo.

Espontaneidade. Brincadeira.

Resumen

La ejecucién de politicas puablicas llevadas a cabo por el NESTH junto
a los sectores marginalizados (comunidades remanecientes de quilombos, barrios
precarios, mineros) evidencié la necesidad de un desarrollo teérico sobre la
metodologia y pedagogia que pudiera atender a las expectativas de las categorias
sociales excluidas por el sistema socio-econémico vigente en el Brasil. El posterior
desarrollo analitico apunté cémo los principios educativos de Gramsci, Paulo
Freire y FerreriGuardia convergen para la afirmacién y formacién de una teorfa
pedagégica “critica”, “libertaria” o “emancipadora’.

A la vez que Gramsci nos da una forma para la escuela que posibilita
un trabajador emancipado, declarando como su principio al trabajo, Freire y
FerreriGuardia presentan su contenido pedagégico. Del primero evidenciaremos
un “complejo del oprimido” y sus momentos de superacién en el proceso
dialégico, desde la discusion sobre el contenido programdtico hasta la formacién
de lo “inédito viable”. Del segundo traeremos la nocién de espontaneidad como
concepto de la ciencia pedagégica, que deja al educador el papel secundario en el
proceso educativo, asi como repasaremos aspectos sobre el juego del nifo como
germen de valores y del trabajo en ¢él.

Por ultimo se presentardn las conclusiones generales de esa convergencia
complementaria a fin de informar un paso mds en el camino hacia la formacién

de una escuela nueva, para un ser humano nuevo.

Palabras clave: Educacién. Oprimido. Dialégico. Historicismo.
Espontaneidad. Juego.
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1 Introdugao

Este trabalho se propoe a apresentar um breve relato sobre uma das
conclusées definidas pelo Nucleo de Estudos sobre o Trabalho Humano
(FAFICH/UFMQG), apés a execugdo de projetos de politicas publicas junto a
populacoes marginalizadas. A saber, a necessidade de sistematizar para combinar
o pensamento pedagégico de trés autores que se fizeram notdveis durante
o levantamento literdrio necessdrio para a execugdo das politicas publicas.
Sao eles o espanhol FerreriGuardia (ou, Ferrer i Guardia), o italiano Antonio
Gramsci e o brasileiro Paulo Freire. Tomaremos principalmente as trés obras
que exemplificam, diddtica ou politicamente, seus pensamentos. Como a obra
de Gramsci se apresenta bastante fragmentada devido ao desafortunado fim da
vida do autor, o estudo de Paolo Nosella, A Escola de Gramsci (2004), nos deixa
contribui¢io inestimdvel. De Freire tomaremos sua obra célebre, Pedagogia do
Oprimido (2005). De FerreriGuardia, a obra literdria e politica que de certo
modo lhe custou a vida, La Escuela Moderna (2001). Ressaltamos, ademais,
que FerreriGuardia focou mais a sua obra na educa¢io de criancas, enquanto
Gramsci na formacio de trabalhadores (GRAMSCI, 1991), e Freire vincula-se
a educacgao de adultos. Porém, todos buscam uma orientacio suficientemente
universalista para ser generalizada como uma proposta politica de uma “escola

nova”, radicalmente diferenciada, em forma e contetido, do ensino atual (NETO,

2009; MAYO, 2004).

2 A critica a educagdo bancdria, enciclopédica e eclesidstica, em Freire,
Gramsci e FerreriGuardia, respectivamente

Um dos pontos mais contundentes nas obras dos autores em questio
(Gramsci, Freire e FerreriGuardia) refere-se & organicidade entre escola e sociedade
e sua consequente critica. A escola, em seu vinculo dindmico com a sociedade,
¢ classificada como bancdria por Freire, ao tratar os educandos como mero
banco de dados a ser preenchido (SANTOS, 2008); como enciclopédica por
Gramsci, uma vez que ensina cada conteido por separado, como que “em si
mesmo”, sem rela¢io mutua ou com o mundo sensivel (NOSELLA, 2004); e por
FerreriGuardia como eclesidstica, ao ensinar mais dogmas e hierarquias do que
saberes empiricos'(ACRI, 2001). Todos convergirio ao concluir que a educagio

atual serve para adestrar, domesticar, e, desse modo, “formar” os futuros intelectuais
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da sociedade, inculcando uma dualidade moral ao cindir nocées como “dever” e
“fazer” na antitese “vontade” e “inteligéncia”, para assim gerar uma passividade
recompensadora no individuo (FERRERIGUARDIA, 2001).

Portanto, antes mesmo de discutir questdes técnicas, a escola “critica”
ou “libertdria” invalida o ensino tradicional jd no debate sobre as questoes de
principios: quando o professor atua de modo a tratar os educandos como meros
depésitos de conhecimento ensinados enciclopedicamente, ele transmite uma
série de valores, regras morais e de conduta, logo, “autocoacoes” sobre o sujeito
(ELIAS, 1993). Porém, devido a forma como é apresentado, esse ensino interessado
aparenta, em seus argumentos, ser um discurso apenas técnico (FIGARI, 2009).
Mas o professor de fisica nio ensina s6 fisica, que enciclopedicamente nio tem
valor algum, mas também transmite no¢oes como a hierarquia entre individuos
e entre os saberes, a inferioridade do educando, a disciplina autoritdria como
método legitimado, a competi¢do como meio de vida e o autocontrole como
necessidade apremiante (castragio) (BARCOS, 1927).

De modo idéntico opera o modelo de gestdo fabril toyotista, quando se ocupa
da formagao de novas “competéncias” nos trabalhadores, mas termina por servir
para cooptar a sua vontade (ANTUNES, 2005). A vinculagio entre uma idade e um
conteiido especifico, como outro exemplo, também ¢ uma forma de dominacio: se a
consciéncia da crianca ¢ tao branda e terna como sua contextura fisiolégica, a escola
tratard de embrutecé-la, ao estipular como norma naturalizada a especializacio do
tempo, do texto e do espago, marcando cognitiva e culturalmente o educando — a
serializagdo do tempo serializa também o homem (BERNSTEIN, 1998). O tempo
¢ transformado em idade e a divisao temporal em “chaves” de idade. O zexzo se
transforma em contetdo especifico; o espago em contexto especifico — por fim, a
idade se transforma em aquisicdo, pois se deve ter adquirido “certo” conhecimento
até certa idade (defini¢ao idade-tempo completamente imagindria e arbitrdria); o
contetido se transforma em mera avaliagao, perdendo-se o contetido mesmo, pois
o educando aprende apenas para se aprovar; e o contexto se transubstancia em
transmissao, em detrimento da sociabilidade. A avaliagio condensa o significado da
totalidade desse dispositivo pedagdgico (BERNSTEIN, 1998), que serd em seguida
utilizado na economia em sua acepgao de “capital humano” (FRIGOTTO, 1988) e
assim também na gestao fabril toyotista, com suas nog¢oes de formagio e competéncia,
utilizadas para cooptar intelectualmente pelo trabalhador (FIGARI, 2009). Nesse

esquema, a posi¢do do educador é ambigua e extremamente limitada: “Por todos os
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meios, alguns indecorosos, procuram captar a aten¢ao da crianca, sua atividade, sua
vontade, sendo os mais engenhosos em tais praticas considerados como os melhores
educadores.” (FERRERIGUARDIA, 2001; 289).

Desvendada essa “educagao” pela critica pratica, como produgio de sentidos
sobre a representagio que o individuo faz do mundo, com a finalidade de reprodugao
da hegemonia capitalista (exploracio do trabalho alheio), se poe em evidencia a
necessidade de uma contra-hegemoénica educagio libertiria ou emancipadora,

capaz de ajudar na constru¢io de um novo individuo, que encare como desafio sex

a transformacao social (BARRANCOS, 1990; BARCOS, 1913).

3 Caracteristicas fundamentais ressaltadas na convergéncia dos trés autores
referidos

a) Paulo Freire: dialogicidade problematizadora

A determinac¢io do que poderemos aqui chamar de “complexo do
oprimido” ¢ uma das contribui¢bes mais profundas de Freire a sociologia
(RAMALHO, 2010). A consequente metodologia para a superagao desses
constrangimentos ¢ talvez a formagio pedagdgica mais inovadora produzida no
final do século XX.

Elemento fundante desse “complexo do oprimido” ¢é a invasio cultural
que se opera desde o opressor sobre o oprimido, penetrando em seu contexto para
impor-lhes sua visdo de mundo, freando sua criatividade e inibindo sua expansao
— nesse “ato de violéncia” o oprimido tende a perder sua originalidade, conduzindo
a inautenticidade do ser invadido (FREIRE, 1979). A invasio cultural implica a
visdo focal da realidade, sua percep¢ao como algo estdtico e a imposicao de critérios
como bem e mal: impede a captacio da totalidade, possibilitando a mistificagao
da realidade, isolando suas problemadticas e apresentando a mudanca como “fora
de alcance” (FREIRE, 1992). Essa situago leva a autodesvalia do oprimido. Isto
¢, de tanto escutarem dos outros e de si mesmos que sao incapazes, terminam por
convencer-se e se reconhecerem como inferiores. Consequentemente, s3o superiores
os invasores, encarados como “doutores” que sabem e merecem atencdo. Os valores
dos opressores passam “(...) a ser a pauta dos invadidos, que quererao parecer-se com
eles, vestir e fazer a sua maneira.” (FREIRE, 2005, p. 159).

Quando participar dos padrées de vida do opressor constitui uma

aspiracio incontida, quando o “ideal de homem” do oprimido ¢ o opressor,
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verifica-se a hospedagem do opressor nos oprimidos, impossibilitando uma
consciéncia prépria, auténtica, de si como pessoa, gerando entao a crenga difusa
e mdgica da invulnerabilidade do invasor. Hospedando o opressor, o oprimido se
torna um “ser para o outro’, tanto quando internaliza as condi¢oes desejantes do
outro como suas como quando no 4mbito do trabalho enriquece o explorador,
nio raro atuando de maneira incoerente com sua situagao real. Assim, os
oprimidos experimentam uma “morte em vida” quando sua vida é proibida de
ser vida (FREIRE, 2005). Essa imersio da consciéncia através da invasio cultural
gera, por sua vez, o “medo a liberdade™ os oprimidos que introversam a “sombra”
dos opressores e seguem suas pautas temem a liberdade na medida em que esta,
implicando a expulsiao do opressor, lhes exigiria rechear o “vazio” deixado pela
critica a invasdo cultural com outro contetido, o de sua autonomia, mas que nio
lhes parece claro ou possivel, senio como algo mesmo impensdvel. Imersos na
engrenagem da estrutura dominadora, os oprimidos temerao a liberdade enquanto
nio se sentirem capazes de assumi-la em seus custos e glérias. A liberdade ¢ um
parto doloroso. O sujeito também tem de reconhecer a sua responsabilidade com
respeito a situagdo em que ele se encontra (MARIANO, 2011).

A educacio baseada no didlogo, por isso, dialdgica, se contém no caminho
que supera as contradicoes expostas: fazer do sujeito um “ser para si” exige o
reconhecimento critico da ordem opressora, da situagao ambigua de “hospedeiros”,
da mudanga como fator politico. Implica um constante ato de desvelar a realidade
(DI MARCO, 2003). Por isso, ¢ uma educagao problematizadora, no caminho
para restaurar a intersubjetividade entre os oprimidos (FERNANDEZ, 2008).

Essa pedagogia, em geral, possui dois momentos: primeiro os
oprimidos desvelam sua realidade e vao comprometendo-se praticamente
com sua transformacdo; logo, num segundo momento, como restauracio das
intersubjetividades, essa pedagogia passa a ser a pedagogia do homem, uma vez
teita da dialogicidade problematizadora a pedagogia da vida cotidiana. Primeiro
se transforma a percep¢do de mundo, se critica as “hierarquias epistémicas”
(CASTRO-GOMEZ, 2005) sobre as quais se assentam nossas representagoes,
desde a dicotomizagao da consciéncia oprimida e opressora até a problematizagao
do seu comportamento e da sua ética; em seguida se expulsam os mitos da
estrutura opressora, que Se preservario apenas como espectros misticos

componentes de um ser nao auténtico, agora ja problematizado.
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Esse processo se inicia com a discussio do prdprio conteiido programdtico.
A partir desse debate emergirdao certos temas centrais, que preponderam na
discussao, chamados “temas-geradores”. Desenvolvidos ulteriormente, esses
temas “problemdticos” da vida cotidiana se aprofundario até aparecerem como
insuficiéncias da organizacio social, determinagdes histéricas constrangedoras,
assuntos considerados como tabus, mas que, uma vez postos enquanto tais, “tabus”
que pareciam antes “insuperdveis” se compoem agora enquanto “situagoes-limite”.
Com “situagao-limite” se chama atengao ao fato de que temas que antes eram vistos
como tabus “impenetrdveis” agora sio bem entendidos como “impenetraveis”,
como “tabus”, exatamente porque assim se consegue encobrir a realidade.

Assim, a realidade posta em debate como processo pedagdgico se
apresenta, cada vez mais, como um desafio. Compreendidas as insuficiéncias
e constrangimentos da vida como barreiras, como freios, e configuradas
conscientemente como obsticulos a um “bom-viver” (ZIBECHI, 20006), estas
se transformarao em “percebidos-destacados”, ou seja, em uma “visao de fundo”
dos oprimidos, revelando-se finalmente tal como sao: dimensoes concretas e
histéricas, logo, humanamente mutdveis, portanto desafiadoras. O que antes era
uma condi¢io inescapdvel assume agora o cardter de problema, desafio: “(...) os
homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em
que se acham.” (FREIRE, 2005, p. 80).

Com o andamento da confrontagio das situagoes-limite, agora
destacadas como desafios, os sujeitos vao pondo como “algo préprio seu” esse
estar em relacio de enfrentamento com a realidade. A apreensao da historicidade
¢ uma determinag¢io que tem implicita sua mutabilidade, pois o histérico nao
¢ eterno. Por meio desse processo dialégico e problematizador, os oprimidos se
dao conta de que sua solugio nao estd em “integrar-se”, em “incorporar-se” a
essa estrutura que os oprime, portanto apenas transformando-a podem fazer-se
“seres para si”. No momento em que os oprimidos percebem as situagdes-limite
nao mais como uma fronteira entre o ser e o nada, mas sim como “percebidos-
destacados”, enquanto uma fronteira entre o ser e o “ser-mais”, vdo se fazendo
cada vez mais criticos de sua a¢do. Quando a possibilidade de transformacao, de
superacio da situagao-limite jd se fixa, se coloca como evidéncia do possivel, o
percebido-destacado comega a transubstanciar-se em “inédito-vidvel”, fechando

o “circulo” metodolégico da pedagogia dialégica freiriana (FREIRE, 2005).
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b) Antonio Gramsci: unitarismo historicista

A escola para Gramsci tem como fungio na sociedade a produgio dos
intelectuais — daf sua importincia politica inequivoca. A escola atual, enciclopédica
e unilateral, gera intelectuais dispostos, por incapacidade critica ou por inerte
passividade, a reproduzir a ordem vigente, a administrar a extra¢ao de mais-valia
(managers empresariais), a inculcar e recontextualizar “verdades” que personificam
a vontade do capital ou das elites opressoras (COSTA e RAMALHO, 2008).

Em Gramsci podemos encontrar a forma de uma escola com a estrutura
baseada no zrabalho moderno como principio pedagdgico, no historicismo e no
unitarismo.

O historicismo (GRAMSCI, 1999), como escola historicista, é a escola
que estd, tanto em seu conteido como na sua proposta diddtica, conectada
com o momento sdcio-histérico efetivo e sensivel dos alunos e professores, pela
explicagao prdtica dos fendmenos experimentados, devendo-se partir, portanto,
das experiéncias concretas de todos envolvidos, valorizando-as e estudando-
as coletivamente, o que constitui a alma da concep¢io educativa de Gramsci
(NOSELLA, 2004). Assim, a escola se transforma com o contexto, adequando-se
a ele em sua forma e contetdo.

O unitarismo consiste na unificacio da escola “desinteressada”, de “cultura
geral”, com a escola profissional, de ensino “técnico™ deve-se desenvolver a cultura
geral (artes, ciéncias, esportes) ndo como imputac¢io de autocoagoes interessadas no
disciplinamento para a reprodugao capitalista, mas como potencialidade fundamental
para se autogerir na vida. Seguindo o principio historicista, nunca serd coerente
desvincular a escola da preparagio para o mundo do trabalho, ¢ um trabalho baseado
na indistria moderna: “a escola moderna tem no industrialismo seu principio
pedagdgico” (NOSELLA, 2004). Nao devemos confundir esse “principio” pedagégico
com o “método” pedagdgico, que ¢ a dialogicidade, o didlogo como forma de fazer
emergir a problematizagao do mundo vivo, pois o trabalho corta transversalmente a
realidade das pessoas no capitalismo (FREIRE, 1985).

Na realidade capitalista, o vinculo da escola com o mundo do trabalho
¢ uma necessidade, pois vemos que a industria formou um novo homem, que
por sua vez aponta para a fundacio de outro novo homem, na perspectiva
problematizadora do regime de assalariamento atual. Considera a oficina
moderna atual um “grande ttero histérico”, na qual se molda e forja um novo

homem e uma sociedade de novo tipo. A fébrica, junto com sua importincia
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econdmica, ¢ um ambito sociopolitico no qual se constréi valores e normas de
conduta, exteriorizadas em seguida para toda a vida do individuo (PINTO,
2010). “O instrumento de trabalho para a escola unitdria ¢ um feixe de relagoes
politicas e sociais. E, sobre tudo, a possibilidade concreta da liberdade individual.”
(NOSELLA, 2004, p. 25).

Esse unitdrio ponto de partida da concepgao educativa gramsciana é
o trabalho industrial moderno, a fibrica como laboratério vivo das faculdades
humanas condensadas. No interior da fébrica, que apresenta uma sélida
base para se pensar uma cultura unitiria moderna, se gesta o “operdrio
coletivo” como forga produtora jamais conhecida, porém ainda governada
por determinagoes alheias aos seus préprios protagonistas. Portanto, nunca
serd coerente desvincular a escola, dentro dessa concepgao, da preparacio dos
individuos para o mundo do trabalho: saber lidar com as contradi¢des inerentes
ao regime salarial e saber organizar-se coletivamente (NOSELLA, 2004).
Assim, tal preparagio nio é uma questao de simples aprendizagem técnica para
o mercado, mas antes de tudo uma aprendizagem dos habitos adequados para
trabalhar saudavelmente, para relacionar-se com os colegas e para lutar nesse
ambito do trabalho. Consiste, assim, em integrar o mundo cultural com o
mundo laboral (GRAMSCI, 1991). A escola deve fazer compreender a fébrica,
o instrumento de produgao e sua organizagdo, o que ¢ a mais-valia, a existéncia
no interior da oficina de um “trabalhador-coletivo” (MARX, 1978) etc., até que
a escola se transforme numa escola-do-trabalho e a oficina se converta numa
oficina de trabalhadores intelectuais humanizados e potencializados pela escola.
Gramsci vé na intimidade da “molécula” fabril, o embriao germinativo de toda
a nova forma de humanismo e cultura: tem, portanto, no industrialismo seu
principio pedagégico (NOSELLA, 2004).

A escola, desde uma perspectiva historicista e unitarista, langa as bases
subjetivas dessa transformacio sociocultural que pressupée a “reforma democrética
industrial”, ou seja, a transferéncia da efetividade democrdtica para dentro das
relagées de trabalho, da empresa, o que termina sendo idéntico & democratizagio
do acesso aos meios de trabalho, de producio da vida, de apropriagao humana do
mundo. “A transformagio social que ndo langa suas bases na intimidade da vida
produtiva moderna, logo fabril, se limitard a um estéril apelo a vontade, serd um
mito nebuloso.” (NOSELLA, 2004, p. 25).
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¢) Francisco FerreriGuardia: racionalidade espontinea autogestora

Em janeiro de 1919 se desata a “Semana Trdgica” argentina (SILVA,
2011). Nesse contexto, as ideias libertdrias nio eram somente a alavanca
das mobiliza¢oes operdrias, mas também o motivo da fundagio de diversas
experiéncias e institui¢ces educacionais (ACRI, 2011). Essas “escolas modernas”
ou “escolas racionais” — assim chamadas em contraposi¢io a educacio catdlica
imperante — reconheciam em Francisco FerreriGuardia um dos seus principais
teéricos idealizadores (SURIANQO, 2001).

Este é o ponto de partida de Francisco FerreriGuardia (2001, p. 284):
“Demonstrar as criangas que enquanto um homem dependa de outro homem,
se cometerdo abusos e haverd tirania; conhecer a origem de todas as prticas
rotineiras que dio vida ao atual regime nao soliddrio (...)”. A proposta da escola
“moderna” baseia-se na aprendizagem individual através da espontaneidade como
método. A pedagogia oficial cede posto para a “pedagogia individual”, auxiliada
pela ciéncia para formar um ser consciente, responsdvel e ativo, que determinard
sua vontade pelo seu proprio juizo, assessorado pelo seu conhecimento, livre ji
para criar uma visio da sociedade na qual os individuos sao inimigos mortais dos
preconceitos, ao formarem convicgdes raciocinadas a respeito de tudo que seja
objeto do pensamento (TEDESCO, 2003).

O mais importante ¢ nio afogar, mas ressaltar, no educando, a sua
“vitalidade cerebral” prépria, pois na vida pritica a conduta do homem deve girar
dentro do seu circulo de cardter, devendo atuar da mesma maneira a educagio,
possibilitando que o individuo se governe por conta do seu peculiar entender,
convertendo a ciéncia, por condugao do sentimento, em for¢a benéfica de sua vida
(BARCO, 1913). A ciéncia deve estar intimamente ligada aos sentimentos, uma
vez que o processo de ensino se dé mediatizado pelo mundo, pela natureza, pelas
necessidades vivas dos educandos e educadores (SARDU, 2008). Desse modo,
tanto se racionaliza o sentimento como se sentimentaliza a razdo, superando essa
antiga cisio (FERRERIGUARDIA, 2001).

O educador deve conhecer os desejos das criancas e saber secundar no
seu desenvolvimento, unicamente buscando dar-lhe a mais ampla satisfacio
possivel, em suas necessidades fisicas, intelectuais e morais, uma vez que todo
0 valor da educacio reside nesse respeito a sua vontade moral, intelectual e fisica.
O educador pedird simplesmente ajuda da Natureza e onde queira que encontre

dificuldades indagard em que poderia té-la contrariado. Buscard ensinar essa
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ciéncia — representagio racional da natureza para o homem — a partir da dialética
entre ela mesma, seu contetido e método cientifico e os sentimentos que vao se
despertando no educando em sua paulatina aprendizagem. Toda a construgio do
ensino estd encaminhada para que cada cérebro seja o motor da vontade prépria,
fazendo cada sujeito atestar e formar suas verdades. Nao se deve confundir essa
“espontaneidade” com o “abandono” da crianga, pois esta nio deve formar
conceitos por conta propria. O professor semeia as ideias, e estas, quando a idade
vigora o cérebro, dao a flor e o fruto correspondentes, em consonincia com o
grau da iniciativa e com a fisionomia caracteristica da inteligéncia do educando.
A espontaneidade deve ser inserida, portanto, como conceito-chave da pedagogia
como ciéncia (FERRERIGUARDIA, 2001). Dessa maneira, vemos que a ciéncia
e, ainda menos, os sentimentos surgidos no processo educativo nio podem
ser conhecidos de antemio, sendo esse desenvolvimento, no préprio processo
educativo, o que contém em si a especificidade da individualidade humana.

Nesses parimetros a consigna nao serd dificil: “Nem dogmas, nem
sistemas, nem moldes, pois reduzem a vitalidade a estreiteza das exigéncias de uma
sociedade transitéria, que aspira a definitiva (...)” (FERRERIGUARDIA, 2001,
p- 285). Nao deve existir na educagao nem prémios, nem castigos, extinguindo-se
os exames, jd que nio dao resultado algum e se o dio ¢ no sentido do mal, ao
gerar a vaidade patoldégica nos que obtém nota sobressalente, a inveja nos com
nota mediana e a humilha¢io dos que se saem pior, tudo isso impossibilitando
as iniciativas sas. Definitivamente, nio existe um método para ditar a aptidao ou
a incapacidade alguém. Mas, com a avaliacio, os alunos aprendem que existem
meios de se medir as pessoas, de valori-las quantitativamente; ensinam-lhes que
para o éxito deverdo vencer os outros, ser mais fortes e mais astutos. Os pais
terminam sendo uma pe¢a importante nessa engrenagem quando buscam sua
satisfagdo e vaidade com as notas das criangas, que, assim, jd nio devem aceitar
“distragoes” artisticas, nem pensar no amor ou na coisa publica, pois isso as
levaria ao fracasso na sua vida “profissional”.

Por ultimo, ressaltemos a interessante teorizacio de FerreriGuardia a
respeito da brincadeira das criangas, o que vai de encontro com as observagoes
de Gramsci sobre a educacio infantil. FerreriGuardia (2001) concluird que a
brincadeira materializa principios e valores da crianca numa diregio determinada
(pré ou contra-hegemoénica). Portanto, se determinard que a reflexao e a brincadeira

nio podem ser abandonadas ao que fortuitamente suceda, sendo que os adultos
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devem observar e ter sentido critico sobre o que fazem as criangas. Gramsci, por sua
vez, d4 outro exemplo de omissao educativa na excessiva admirac¢io e complacéncia
que os adultos tém por tudo que as criangas fazem, elogiando pequenas atitudes e
“faganhas” objetivamente bastante banais, quando nao defeituosas (GRAMSCI,
1992). A familia e a escola niao acostumam as criancas a um trabalho metédico e
disciplinado, acreditando que com a “inteligéncia” superarao todas as dificuldades
— portanto, sio abandonadas como pequenos animais de estimagio, sendo
violentamente reprimidas e castigadas ao chegar a adolescéncia (NOSELLA, 2004).

FerreriGuardia verd como principal fator da brincadeira o desejo satisfeito
pela livre atividade. A brincadeira é uma forma de trabalho, uma manifestagio
inata desse desejo de atividade, que ainda nao encontrou dire¢ao. Portanto,
deve-se introduzir a substincia do jogo para o interior das aulas. Estar contente
constitui o tdnico mais poderoso do processo educativo. Acelerando a circulagio
do sangue, facilita o desempenho das fungées corporais, estimula a satde e a
restabelece. O estado prazeroso e a livre soltura das tendéncias nativas sao fatores
importantes no vigor e desenvolvimento da crianca. O vivo interesse e a alegria
que experimentam em seus passatempos sao tao importantes quanto o exercicio
corporal que os acompanha. O alvorogo, a intensa alegria da crianga na aula,
quando comparte com seus colegas, quando se assessora nos livros, ou estd em
companhia e intimidade com seus professores, ¢ o sinal infalivel de sua interna
satde, de vida fisica e inteligéncia (FERRERIGUARDIA, 2001).

Ademais, existe uma forte conexdo entre o jogo e o trabalho: todo jogo
bem dirigido se converte em trabalho e todo trabalho em jogo. “Basta ter vivido
um pouco a vida da crianca, para saber que um irresistivel desejo lhe impulsiona
ao trabalho.” A brincadeira possui grande semelhanga com as ocupagoes mais
sérias dos adultos. “As criangas combinam e executam seus jogos com um interesse
e uma energia, que s6 lhes abate o cansago. Trabalham por imitar quantas coisas
podem conceber que fazem os grandes.” O ardor e a veeméncia que fazem isso
mostram quio profundamente reais é para elas a brincadeira, revelando, além
disso, que os instintos das criangas nio se diferenciam em nada dos instintos da
idade viril (FERRERIGUARDIA, 2001, p. 285).

O jogo que espontanecamente é de preferéncia da crianca prediz sua
disposi¢ao nativa. A crianca brinca de homem e quando chega a idade viril
faz seriamente aquilo que quando crianga lhe divertia. Ademais, o jogo ¢ um

meio para desenvolver o sentido altruista. Através da lei e da heranga a crianca
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aprende a ser egoista e despdtica, o que a leva a querer mandar arbitrariamente
nos amigos. Na brincadeira se deve orientar a crianga para que pratique a lei
da solidariedade. As prudentes observacoes e conselhos devem encaminhar-se
a provar-lhe que se tira mais utilidade sendo tolerante e condescendente com o
amigo do que intransigente com ele; que a solidariedade beneficia aos demais e ao
que a pratica. Baixo o impulso da necessidade, que nasce lentamente e do exemplo
atrativo, a crianca, que jd demonstra aspirar ao trabalho, deixard paulatinamente
a brincadeira. Portanto, o jogo pedagogizado mesclard saudavelmente o contetido
infantil com o adulto. Com o jogo, vemos a importincia daquela influéncia oculta
e indireta que interpoe o educador: sua ciéncia da vida o ajuda a compreender o
que sucede a crianca, a distinguir seus desejos, a suprir a incerteza e a inconsciéncia

de suas vontades.

4 Conclusdes convergentes

a) Individualidade do método de pesquisa. Talvez, a determinagio mais cara
a pedagogia libertdria ou emancipadora seja a sua conclusio da impossibilidade de
se estabelecer os contetidos que serdo ensinados, antes de iniciado o processo de
ensino, ou seja, de que o contetido programdtico nio pode estar definido « priori,
mas que essa definicdo mesma é o momento de arranque do processo pedagdgico
dialégico. Nesse sentido, aprender o didlogo como forma de problematizar o mundo,
desveld-lo e agir correspondentemente é o mais importante aspecto: veremos que 0s
contetdos especificos s2o apenas o objeto sobre o qual repousa a técnica pedagdgica,
sendo mais um meio do que uma finalidade. Isso ¢ extremamente coerente com a
estipulacao de que cada individuo possui um método de pesquisar prdprio, individual,
sendo este o sentido profundo da personalizacio da educagao — trata-se de fazer
evidente para cada um seu préprio método de pesquisa, uma vez que cada um
tem seus modos de entendimento e de experimentar a vida, frente aos quais as
elucubragoes cientificas resultam em apenas um aporte.

b) Educagio como processo de sociabilizacio privilegiado. O momento
educacional é compreendido como momento privilegiado de formagao do
processo sociabilizador. D4 as bases para que o individuo se fundamente nas
outras esferas da vida: assim, se aprendeu a competir, a vencer o outro como
meio de sucesso, reproduzird essa légica em sua vida; tal como reproduzird a

solidariedade, si aprendeu seus beneficios para cada um e para a construgio
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da sociabilidade, da qual todos dependem. O processo de aprendizagem, nio
mais como “inculcagdo” de conhecimentos soltos, mas como processo mesmo
de didlogo, de comunhio democrdtica, ¢ o chao mais sélido para que os sujeitos
vengam as dificuldades que encontrario numa realidade como a capitalista.
Esse momento privilegiado se refor¢a quando a educagio se imbrica com a
aprendizagem para o trabalho, primeiro dos principios e valores necessdrios para
uma sa convivéncia nesse Ambito, em seguida das técnicas especificas para um
trabalho particular. Sempre vinculada com a realidade social que a contém, a
educagao dialédgica, no capitalismo, nio omite a impossibilidade do trabalhador
ganhar a vida por conta prépria, sua desvantagem na relagao contratual frente ao
patrdo que detém tais meios de vida, assim como a percepgao da mutabilidade
dessas condi¢oes e de sua universalidade; logo, a percepgao da existéncia de uma
“miséria universal”, de que os problemas nao sio apenas locais ou individuais.

) Mediatizagio do mundo. Em todos os métodos apontados, o processo
educativo se dd mediatizado pelo mundo, ou seja, a realidade sensivel é a substancia
efetiva através da qual se dd o processo educativo. A forma da escola, tal como seu
contetido pedagdgico, deve mudar nio sé6 com o tempo, mas com o espago, ao
deparar-se com as diferentes situagdes da vida, logo, os contextos especificos de
opressio. Deverd recontextualizar-se constantemente, o que ¢ idéntico ao processo
mesmo do didlogo como motor, que é principio dessa concep¢ao pedagdgica. A
unidade entre a dialogicidade problematizadora de Freire, o historicismo unitarista
laboral de Gramsci e a espontaneidade “senti-pensante” (GALEANO, 2007) de
FerreriGuardia, estd na mediagdo do mundo concreto, com seus constrangimentos
e insuficiéncias reais, sobre a educacio. Trata-se de elaborar uma relagao cultura/
trabalho que tenha por finalidade preparar os sujeitos para enfrentar o mundo
do trabalho, assim como para transforméd-lo, uma vez que a identidade cultural,
criada nesse espontineo processo dialdgico, criticard as relagées laborais que as
pessoas encontram e a exploracio do trabalho para o enriquecimento alheio.
Elevando & exploragio do trabalho como “percebido-destacado”, em cada
cotidianidade dessa manifestagao, se elaborard, consequentemente, um “inédito-
vidvel” correspondente. Em termos gerais, esta ¢ a necessidade sentida de existir
uma organiza¢io consciente do trabalho, com fins de “bem-estar” social, ao invés
da valorizagao como finalidade tnica, tal como é no capitalismo. Vemos que essa
preparacio tem como eixo insepardvel a independéncia do pensar, agir e obrar do

individuo no mundo: preparar o educando para a autogestio de sua prépria vida,
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para que ele saia do 4mbito educacional para a atividade social com a aptidio
necessdria para ser o seu préprio guia em todo curso de sua vida.

Portanto, de pedagogia restrita a esfera “educativa”, vemos que esse
método se transubstancia em pedagogia para a vida, pois em cada esfera o sujeito
contard com o método infalivel do didlogo com seus semelhantes para formar sua
opinido e, paralelamente, ir transformando com seus companheiros a realidade
constrangedora, seja no trabalho, no bairro, em casa ou na militAncia. Essa forma
de atuar no mundo é extremamente antiautoritdria e resulta na constituicao de
uma nova estrutura subjetiva, agora fundamentada em um contetido préprio, de

um sujeito auténtico.

Referéncias

ACRI, Martin Alberto y CACEREZ, Maria del Carmen. La educacién libertaria en la
Argentina y en México (1861-1945). Buenos Aires, Libros de Anarres, 2011. [On Line].
Disponivel: ~ <http://www.quijotelibros.com.ar/anarres/La%20La%20Educacion%20
Libertaria%20en%20la%20Argentina%20y%20en%20Mexico%20final%20para%20
web.pdf>.

ANTUNES, Ricardo. Los sentidos del trabajo. Buenos Aires: Ed. Herramienta, 2005.
BARCOS, Julio. Como educa el estado a tu hijo. Raid, 1927.
. Plan de Una Escuela Integral. In.: La Escuela Popular. Buenos Aires, n° 10, 1913.

BARRANCOS, Nora. Anarquismo educacion y costumbre en la argentina de principio
de siglo. Bs As, Contrapunto, 1990.

BERNSTEIN, Basil. Pedagogia, control simbélico e identidad. Morata, Madrid, 1998.

CASTRO-GOMEZ, Santiago. La colonialidad explicada a los nifios. Bogota: Ed.
Universidad del Cauca. Instituto Pensar, 2005.

COSTA, Julio Jades; RAMALHO, Ramon Rodrigues. A educagdo em Gramsci
para a autogestdo nas politicas publicas: Guerra de posi¢oes no estudo de caso da
Cooperativa Arte do Atelié da Serra. Revista Outra Economia, Vol. 2, n° 3, p.113-125,
2008. Sao Leopoldo, Brasil, Unisono. [On Line]. Disponivel: <http://www.riless.org/
otraeconomia/ramon3.pdf>.

, Porto Alegre, RS, v.4, n.2, p. 61-77, jul./dez. 2011

/5



Convergéncias Pedagogicas entre Gramsci, Freire e FerreriGuardia — Pesquisa sobre a Escola Libertédria

DI MARCO, Graciela; PALOMINO, Héctor. Movimientos sociales en la Argentina.
Asambleas: la politizacién de la sociedad civil. Buenos Aires: Jorge Baudino, 2003.

ELIAS, Nobert. El Proceso de la civilizacion. Investigaciones sociogenéticas y
psicogenéticas. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica, 1993.

FERNANDEZ, Ana Marfa. Politica y Subjetividad. Asambleas Barriales y Fabricas
Recuperadas. Buenos Aires: Editorial Biblos, 2008.

FERRERIGUARDIA, Francisco. La Escuela Moderna. In.: SURIANO, Anarquista.
Cultura y politica libertaria en Buenos Aires, 1890 - 1910. Bs. As., Manantial, 2001.
Também disponivel em: <http://es.wikisource.org/wiki/La_escuela_moderna> ou
(PDF) <http://peuma.unblog.fr/files/2009/06/ferrerguardiaflaescuelamoderna.pdf.>.

FIGARI, Claudia. Practicas corporativas empresariales y disciplinamiento social/
cultural: desnaturalizacién y critica ala pedagogia empresaria. In.: ALVES, G.; FIGARI,
Claudia. (Orgs). La precarizacién del trabajo en América Latina. Brasil: Praxis, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

. “Sobre el drea de entrenamiento y desarrollo de personal en las empresas”
In: FREIRE, Paulo; Quiroga, Ana. El proceso educativo segiin Paulo Freire y Enrique
Pichon Riviere. San Pablo, Brasil, 1985.

. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagdo. Sdo Paulo: Cortez & Moraes,
1979. [On Line]. Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/7178773/Paulo-Freire-
Conscientizacao-PDF>.

. Pedagogia da Esperanga: Um reencontro com a Pedagogia do Oprimido.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992. [On Line]. Disponivel em: <http://pt.scribd.com/
doc/69146017/paulo-freire-pedagogia-da-esperanca>.

. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

. Educagdo como pritica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.
FRIGOTTO, Gaudéncio. La productividad de la escuela improductiva. Bs. As., Cortez, 1988.
GALEANGO, Eduardo. El libro de los Abrazos. Buenos Aires: Catalogos, 2007.
GRAMSCI, Antonio. Antonio Gramsci, Antologia. México: Siglo XXI editores, 1992.

. Cuadernos de la cdrcel. México, Bilbioteca Era. Coedicién Benemerita Universidad
de Puebla. Edicién critica del Instituto Gramsci. Tomo 2 (XXIV) 1929-1933, 1999.

. El movimiento turines de los consejos de fabrica. In: GRAMSCI, Antonio.
Escritos periodisticos del ordine nuovo (1919-1920). Bs As, Grupo editor Tesis once,
1991.

, Porto Alegre, RS, v.4, n.2, p. 61-77, jul./dez. 2011

/6



Ramon Rodrigues Ramalho

MARIANO, Marcelo Luis Horta Silva. Psicandlise e cidadania: uma interveng¢do do
Praticante de Psicandlise no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS) e
outras questoes. Belo Horizonte: EDITORA CRYV, 2011.

MARX, Karl. El Capital. Critica de la Economia Politica. Tomo 1, Fondo de Cultura
Econdémica, México, D.E, 1978.

MAXYO, Peter. Gramsci, Freire e a educagdo de adultos: possibilidades para uma a¢do
transformadora. Porto Alegre: Artmed, 2004.

NETO, Elydio dos Santos. Paulo freire e Gramsci: contribui¢des para pensar educagio,
politica e cidadania no contexto neoliberal. Sdo Paulo, Revista Multiplas Leituras, v.
2, n. 2, 2009. [On Line] Disponivel em: <https://www.metodista.br/revistas/revistas-
ims/index.php/ML/article/viewFile/1265/1280>.

NOSELLA, Paolo. A escola de Gramsci. Sao Paulo: Cortez, 2004.

PINTO, Geraldo Augusto. A organizagdo do trabalho no século 20: taylorismo,
fordismo e toyotismo. Sao Paulo: Expressao Popular, 2010.

RAMALHO, Ramon Rodrigues. Sistematizacion de experiencias emancipatorias: la
metodologia en tanto discusion epistemoldgica y el papel del intelectual organico
contra-hegemonico. II Jornadas Internacionales de Problemas Latinoamericanos.
Universidad Nacional de Cérdoba, Facultad de Filosofia y Humanidades, Escuela de
Historia, Centro de Estudios Avanzados (UE/CONICET). Cérdoba, novembro 2010.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Educacédo Cientifica Humanisticaem Uma Perspectiva
Freireana: Resgatando a Func¢do do Ensino de CTS. Sao Paulo, Alexandria Revista de
Educagio em Ciéncia e Tecnologia, v. 1, 1. 1, p. 109-131, 2008.

SARDU, Ayelén. Una molesta piedra en el camino: Educacion Anarquista. Em: Revista
Theomai. Buenos Aires, 2008.

SEMERARO, Giovanni. Da libertacao a hegemonia: Freire e Gramsci no processo de
democratizagdo do Brasil. Curitiba, Revista de Sociologia Politica, n° 29, 2007. [On
Line] Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=501044478200700020000
8&script=sci_arttext>.

SILVA, Horacio Ricardo. Dias rojos, verano negro: enero de 1919, la semana tragica de
Buenos Aires. Buenos Aires: Libros de Anarres, 2001.

SURIANGO, Juan. Anarquista. Cultura y politica libertaria en Buenos Aires, 1890 - 1911.
Bs. As., Manantial, 2011.

TEDESCO, Juan Carlos. Educacion y sociedad en argentina (1880 - 1945). Bs. As. Siglo
XXI, 2003.

ZIBECH]I, Raul. Dispersar el poder. Buenos Aires: Tinta Limén, 2006.

, Porto Alegre, RS, v.4, n.2, p. 61-77, jul./dez. 2011

/7



