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Resumo

presente artigo € uma imersdo tedrica, epistemoldgica e nas experiéncias dos profes-
O sores da rede municipal de Timon-Maranhdo. Ademais, as ideias presentes sdo prove-
nientes das pesquisas, no ambito da abordagem narrativa (auto) biografica em educacéo. O
objetivo geral consistiu em investigar os limites e as possibilidades das praticas educativas
desenvolvidas durante a trajetoria docente dos professores de educagdo basica, nas escolas
da rede de ensino publico de Timon-Maranhdo. A metodologia utilizada foi de cunho qualita-
tivo-descritiva e utilizou memoriais de formagdo como ferramenta de coleta de dados. Nesse
sentido, através de interacdo pelo WhatsApp, Google formulario e e-mail, quando possivel
presencial, respeitando os protocolos de seguranga, procurou-se desenvolver a pesquisa com
4 professoras da rede de ensino de Timon. Os resultados apontam praticas educativas que
envolvem os alunos nas dimensdes fisica, cognitivas, psiquicas e emocionais. A pratica das
professoras baseava-se nos conhecimentos tedricos, no contexto escolar e nas vivéncias trazi-
das tanto por elas, quanto pelos alunos. Portanto, as situagdes socioeconémicas dos alunos e
as dificuldades do exercicio da profissdo sinalizam como limites da acdo docente, com efeito,
as docentes demonstraram resiliéncia como ato de resisténcia. Nessa postura, o aluno passou
a ser peca-chave para surgir possibilidades de novas decisOes estratégicas.

Abstract

This article is a theoretical, epistemological immersion in the experiences of teachers in the
municipal network of Timon-Maranhdo. Furthermore, the present ideas come from research,
in the context of the (auto)biographical narrative approach in education. The general objective
was to investigate the limits and possibilities of educational practices developed during the
teaching trajectory of basic education teachers, in public schools in Timon-Maranhdo. The
methodology used was qualitative-descriptive and used training memorials as a data collection
tool. In this sense, through interaction via WhatsApp, Google form and e-mail, when possible,
in person, respecting security protocols, we sought to develop the research with 4 teachers
from the Timon school network. The results point to educational practices that involve students
in the physical, cognitive, psychological and emotional dimensions. The teachers’ practice was
based on theoretical knowledge, on the school context and on the experiences brought by
both them and the students. Therefore, the socioeconomic situations of the students and
the difficulties of exercising the profession signal as limits of the teaching action, in fact, the
teachers showed resilience as an act of resistance. In this posture, the student became a key
element in the emergence of possibilities for new strategic decisions.the students of the HEI.

1 Frase retirada da misica "A BANDA’, de Chico Buarque, lanada 1966. Esta cangéio marcou a vida de uma educadora, conforme narrativa que é expressa num dos memoriais apresen-
tado neste trabalho.

2 phrase taken from the song “A BANDA', by Chico Buarque, released in 1966. This song marked the life of an educator, according to the narrative that is expressed in one of the memo-
rials presented in this work.
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1 INTRODUGCAO

A discussao das narrativas docentes dos professores da
educacdo basica traz temas adjacentes para o debate,
como a formacdo docente, praticas pedagdgicas, formagao
e continuada, dentre outros. Tais tematicas
emergem com conceitos de formagao centrada na escola.
Nessa perspectiva, focalizam-se as dimensdes reflexivas,
que fazem coincidir um espaco-formagdao e um espago-
trabalho.

inicial

Logo surgem duas figuras marcantes desse
pensamento. A primeira é a do professor reflexivo, que
vai transforma suas praticas pela ampliacdo da consciéncia
sobre a propria pratica, agindo de forma consciente e
refletindo sobre os resultados, a partir dai, ele modifica
sua acdo e aperfeicoa suas estratégias. A segunda é o
professor investigador, que soluciona os novos problemas
a partir de uma busca, uma analise, uma contextualizagao
de suas origens, num didlogo com outras perspectivas
que se vai apropriando de teorias sobre o problema em
questdo, assim, encontra solugbes adequadas.

A partir dessas concepgdes, o objeto deste estudo
centrou-se em analisar a trajetdria docente dos professores
da educagdo basica do Municipio de Timon, localizado
no Estado do Maranhdo. O interesse pela pesquisa vem
da necessidade de identificar e refletir sobre as praticas
educativas desenvolvidas nas salas de aula do referido
I6cus analitico-investigativo, com vistas a subsidiar as
politicas de formacgdo inicial da educagdo basica. Neste
sentido, formulamos a nossa problematica: Quais os limites
e as possibilidades das praticas educativas desenvolvidas
durante a trajetdria docente dos professores de educacdo
bdsica, nas escolas da rede de ensino publico de Timon?

Com efeito, propomos o objetivo geral: investigar
os limites e as possibilidades das préaticas educativas
desenvolvidas durante a trajetéria docente dos professores
de educacdo bdasica, nas escolas da rede de ensino puiblico
de Timon-Maranhao.

Logo, para trilhar esta pesquisa, adotaremos,
quanto a natureza, a pesquisa aplicada, que visa gerar
conhecimentos para aplicar no cotidiano dos professores
iniciantes, no sentido de sanar, problemas advindos da
dificuldade de se reconhecerem na docéncia durante a
formagdo. Quanto aos objetivos, a pesquisa é qualitativo-
descritiva, “Tal pesquisa observa, registra, analisa e
ordenam dados, sem manipula-los, isto €, sem interferéncia
do pesquisador” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52).

Para o delineamento da investigagdo, adotaremos
a narrativa (auto) biografica e o memorial de formagao

como ferramenta de coleta de dados. Nesta perspectiva,
traremos os contributos da vertente da investigagdo-
formagdo, que nos fornece subsidios teérico-metodoldgicos,
mais especificamente, nos estudos de Gil (2002), Abrahio
(2011), Noévoa e Finger (2014), Névoa (2000), Prodanov e
Freitas (2013) e para compreender o objeto de estudo
traremos contribuicdes de Pimenta (2005), Pimenta e
Ghedin (2002), Freire (1979), Giroux (1997), Garcia
(1999), Ramalho, Nufiéz e Gauthier (2003), Zeichner
(1993), Zabala (1998) e outros autores que tenham
produgdes nessa tematica.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta parte, abordaremos contributos de autores que
pautam a formagao docente, desenvolvimento profissional
dos professores, as praticas educativas como seu foco
de estudo. Com efeito, através desses conhecimentos,
propomos uma ilustracdo: Aspectos chaves para a
formacdo docente, o desenvolvimento profissional do
professor e as praticas educativas, sem extinguir o debate
sobre essas tematicas.

2.1 A FORMAGAO DE PROFESSOR
Para Pimenta (2005, p. 10), “a atividade do professor é o
ensinar”. E através dessa atividade que formulamos nossa
pratica docente, que conduz as mudangas no mundo e nas
pessoas. Nesse sentido, nos valemos da pedagogia para
contribuir com a acgao profissional.

Ainda, segundo Pimenta (2005, p. 10), “a
pedagogia, por sua vez, como ciéncia da pratica da e
para a pratica educacional, tem na atividade docente um
de seus campos de investigagdo”. Embora, a docéncia
nao se vale, somente, de uma Unica ciéncia, e sim, das
ciéncias (Filosofia, Psicologia e Sociologia, também, essa
orientagdo inclui desde Coménio e Herbart a Durkheim e
Dewey, mas, as concepgdes sociocriticas sustentadas na
teoria marxista) para poder desenvolver conhecimento.

Neste sentido, o docente adentra nas escolas,
por meio dos estagios, na busca por experiéncia que
sera importante para atuar na docéncia, mas, “de outra,
revela que de certa maneira hd um reconhecimento de
gue para saber ensinar ndo bastam a experiéncia e os
conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os
saberes pedagdgicos e didaticos” (PIMENTA, 2005, p. 24).

Na sala de aula acontecem muitas coisas ao mesmo tempo,
rapidamente e de forma imprevista, e durante muito tempo, o que
faz com que se considere dificil, quando nao impossivel, a tentativa
de encontrar, referéncias ou modelos para racionalizar a pratica
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educativa (ZABALA, 1998, p. 14).

As transformacdes das praticas docentes se
efetivam quando os docentes ampliam sua consciéncia
sobre a propria pratica. Nesse processo, o professor
age de forma consciente, e na sua acdo reflete sobre os
resultados. A partir dai, modifica sua agdo, aperfeicoa
suas estratégias, em um infinito processo de formacao.
Segundo Pimenta e Ghedin (2002, p. 20) “os professores
criam, constroem novas solugdes, novos caminhos, o que
se da por um processo de reflexdo na agdo”.

Além disso, os professores constroem um
repertério de experiéncias que mobilizam através
de situagles similares a “repeticdo”, construindo um
conhecimento pratico, empirico. Mesmo assim, ele
para solucionar novos desafios, requer uma busca, uma
analise, uma contextualizacdo, possiveis explicacbes,
para compreender a origem da problematica, ou seja, um
didlogo com outras perspectivas, enfim, a esse movimento
dirlamos de reflexdo sobre a reflexdo na acgéo.

Os professores constroem um repertério de experiéncia que
mobilizam em situacdes similares (repeticao), configurando um
conhecimento prético. Estes, por sua vez, ndo dao conta de novas
situagoes, que colocam problemas que superam o repertorio criado,
exigindo uma busca, uma anadlise, uma contextualizacdo de suas
origens, uma contextualizacdo, um didlogo com outras perspectivas,
uma apropriacdo de teorias sobre o problema, uma investigacao,
enfim (PIMENTA; GHEDIN, 2002, p. 20).

Nesse processo, a perspectiva da pesquisa na
acdo docente, tornou-se destaque para formar uma
nova concepgdo na profissdo do educador, o “professor
pesquisador” de sua pratica. Para atingir essa nova
formacgdo, diversas reformas curriculares foram feitas,
com énfase na formacao inicial dos professores, tais como:
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
Docentes para a educagao Infantil e dos Anos iniciais do
ensino fundamental, em nivel Médio (BRASIL, 1999),
quanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior (BRASIL, 2002). Buscou-se uma perspectiva
técnica capaz de atuar em diversos contextos (singulares,
instaveis, incertos e carregados de conflitos e dilemas)?.
O ensino passaria a ter caracteristicas sociais, ou seja,
“pratico social” num ambiente escolar que tradicionalmente
nado se havia agdes como esta, que atendesse a subjetividade

comunitaria. Entdo, formar profissionais capazes de
ensinar em situacdes adversas, carregadas de conflitos e
dilemas, proporcionou ao ensino caracteristica social, num
contexto historicamente situado.

Nesse complexo instituicdes
contribuem para formar futuros professores em uma
perspectiva reflexiva, ou seja, dotada de reflexdo sobre
a reflexdo na acdo. Logo, os cursos de formacao de
professores precisam considerar os desenvolvimentos e
a valorizagdao docente, onde, no desenvolvimento pessoal
deve-se produzir a vida do professor, no profissional a
profissdo docente, e no institucional a escola (PIMENTA,
2005).

exercicio, as

Nessa oOtica, a educagdo enquanto pratica social ¢
realizada pelas instituicdes da educacdo bdsica e superior, que,
por sua vez, ocorre em algumas dessas instituicbes de
educacgao profissionalizantes (Servigo Social do Comercio-
SESC, Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial-SENAC
etc.), de forma processual sistemética e intencional.

Com algumas excecdes, as escolas da
educacdo basica é um exemplo em destaque, porque se
“fundamentam no trabalho dos professores e dos alunos
com a finalidade de humanizagdo de ambos”, que através
do trabalho coletivo e interdisciplinar, relacionam-se com
o conhecimento, numa perspectiva de formar sujeitos
capazes de insere-se na sociedade de maneira critica e
transformadora. (PIMENTA, 2005, p. 23).

Com efeito, a educagdo escolar busca preparar
as criangas e os jovens para atingirem uma formacgdo
cidada, académica, profissional e familiar para conviver em
sociedade, respeitando os direitos individuais e coletivos.
Assim, eles terdo chance de enfrentar os desafios do dia-a-
dia e lograr éxito, ou seja, construir a nogao de “cidadania
mundial”2. Para tal, a preparagdo cientifica, técnica e social
sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias importantes para reconstruirem, com
sabedoria, os conhecimentos tecnoldgicos e globalizados.

Nesse sentido, os docentes firmam
compromisso com a profissdao de educador. Segundo Freire
(1979, p. 8) “a primeira condigdo para que um ser pudesse
exercer um ato comprometido era a sua capacidade de
atuar e refletir”. Assim, os professores devem ser capazes
de agir e operar, transformando a realidade de acordo
com a finalidade pretendida, a qual esta associada a sua
capacidade de refletir, que o faz, um ser da préxis.

um

1 As ideias de Shon rapidamente foram apropriadas e ampliadas em diferentes paises, além de seu proprio, num contexto de reformas curriculares nas quais se questionava a formagao de professores numa perspectiva técnica e a necessidade de se
formar profissionais capazes de ensinar em situagdes singulares, instaveis, incertas carregadas de conflitos e de dilemas, que caracteriza o ensino como pratica social em contextos historicamente situados. Por outro lado, também se indagava sobre o

papel dos professores nas reformas curriculares. [...]

PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro. Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 20-21.

2 LORENTE, Luis Miquel Lazaro; ROSA, Victoria Martin de la; MONTES, Cristina Pulido. A Educagdo para a Cidadania Mundial como aposta de construgdo de um novo paradigma educativo. Roteiro, Joagaba, v. 43, n. 1, p. 63-86, jan./abr. 2018.
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Para mais além, “o homem deve ser o sujeito de
sua propria educacgdo. Ndo pode ser o objeto dela. Por isso,
ninguém educa ninguém” (FREIRE, 1979, p. 14). Assim,
ao se refletir sobre essas palavras, podemos entender que
a busca do conhecimento é coletiva, e se faz com outros
agentes do processo de ensino-aprendizagem.

[..] Ao argumentar que o uso da mente é uma parte geral de toda
atividade humana, nés dignificamos a capacidade humana de
interpretar o pensamento e a prética, e assim destacamos a esséncia
do que significa encarar os professores como profissionais reflexivos
(GIROUX, 1997, p. 161).

Segundo o autor, os professores estdo munidos de
uma capacidade interpretativa do que se pensa e faz o
sujeito. Nessa perspectiva, o desenvolvimento profissional
docente carrega aspectos e dimensdes. Que seja: aspectos
factorias (Politica educativa, Instituicdes Publicas de
formacdo, Materiais curriculares, Modelo curricular, Cultura
organizacional dos centros educativos, as forgas sociais, 0s
professores como individuos e coletivo)3 e as dimensdes
orientadoras conceptual (tecnoldgica e académica, pratica
interpretativa e cultural, social construtivista e critica)?,
que interagem e se apresentam como critérios a considerar.

Assim, o desenvolvimento profissional do professor
possui em seu conceito aspectos-chave, que foi observado
por autores que dialogamos nesta pesquisa. Logo,
estimulou-nos a projetar um entendimento conceitual, que
ajudara a fazer-nos compreender por onde transita esse
tema. A partir dessa interpretagao, cabe-nos fazer um
breve esclarecimento das caracteristicas que acreditamos
compor um conjunto de atividades do desenvolvimento
profissional dos professores. Acreditamos que o verdadeiro
desenvolvimento perpassa por esses 4 passos que
explicaremos de forma sucinta.

O Primeiro, a adaptagdo as mudangas na
profissdo, isso se refere a consolidagdo pedagogica que
centra em fidelizar a prestacdao e o impacto na turma,
no sentido de melhora as atividades instrucionais e o
rendimento dos alunos. Para isso, diversificar os métodos,
a didatica, os modos de avaliar, a forma de agrupar os
alunos e as sequéncias dos conteldos pode transformar o
ambiente da sala de aula em campo fértil de aprendizado.

No Segundo, o didlogo reflexivo com seus pares

3 GARCIA, Carlos Marcelo. Formagé&o de professores: para uma mudanga educativa. Porto: Porto Editora, 1999.

4 . 3.7 Modelos de desenvolvimento profissional e estruturas de racionalidade.

sobre a pesquisa na pratica educativa com o objetivo
de inova-las. Para Ramalho, Nufiéz e Gauthier (2003,
p. 28) a inovagdo educativa do docente se constitui num
“processo de reflexdo, pesquisa critica para transformagao
nio s6 do curriculo como também a escola no contexto
social”. O uso dos métodos e os conhecimentos cientificos
produzirdo novos saberes, conhecimentos e habilidades
que ajudaram a alcancar competéncias. Por isso, 0s
professores sao pecas fundamentais nessa inovagao, mas,
as instituigdes educativas a qual estdo vinculados sao,
também, essenciais nesse processo.

Terceiro, Pescar ideias das atividades que
inclui varios professores, um assunto de grupo de
professores, especialistas, supervisores, administradores,
orientadores e demais pessoas envolvidas na escola.
O foco se centra nos novos conhecimentos praticos e
cientificos para formular uma postura consciente sobre o
papel docente diante dos desafios que afrontam a escola
e a sociedade. Conhecer a verdadeira posicao da escola
diante das politicas e das ideoldgicas atuais que norteiam
o mundo, com vistas a propor projetos alternativos que
se comprometam com a educacdo democratica e suas
utopias>.

O quarto, atuacao sindical ou contribuicdao
a categoria, diante desse embate a concepcgdo das
instituigdes de “maximizar” o funcionamento de mais
salas de aula traz a pensamento de fatores institucionais
contraditérios, ou seja, visam-se primeiramente o0s
beneficios financeiros proveniente de mais turmas, para
depois mitigar reforma necessaria para tal fim.

As pessoas, uma vez estabilizadas, estdo em condicdes de lancar
o ataque as aberracdes do sistema. Os professores nessa fase de
suas carreiras seriam, assim, os mais motivados, os mais dinamicos,
os mais empenhados nas equipas pedagdgica ou nas comissoes
de reforma (oficiais ou selvagens) que surgem em vérias escolas
(NOVOA, 2000, p. 41-42).

Para Ramalho, Nufiéz e Gauthier (2003, p. 60,
grifo nosso), ndo se pode abrir mdo de pontos essenciais
na perspectiva da profissionalizacdo do professor, tais
como: “delimitacdes de um conjunto de saberes”. Sob
esses saberes, a autora refere-se a um rol exemplificativo
nao determinado de conhecimentos que inside no saber-

5 Toda vez que se propSe uma gestio democratica da escola piblica de 10 e 20 graus que tenha uma efetiva participacio de pais, educadores, alunos e funcionarios da escola, isso acaba sendo considerado como coisa utdpica. Acredito nio ser de
pouca importancia examinar as implicagdes decorrentes dessa utopia. A palavra utopia significa o lugar que nao existe. Ndo quer dizer que n&o possa vir a existir. Na medida em que n&o existe, mas que ao mesmo tempo se coloca como algo de valor,
algo desejavel do ponto de vista da solucdo dos problemas da escola, a tarefa deve consistir, inicialmente, em tomar consciéncia das condicdes concretas, ou das contradigdes concretas, que apontam para a viabilidade de um projeto de democratizacao
das relagBes no interior da escola. Paro, Vitor Henrigue. (1987) Comunicagdo apresentada no painel "A gestdo democratica da Educago: reflexdes com vistas a Constituinte", realizado em Jo&o Pessoa - PB, no XIII Simpésio Brasileiro de Administracio
da Educagao, promovido pela ANPAE - Associacdo Nacional de Profissionais de Administragdo da Educagdo, de 3 a 7 de novembro de 1986. Publicado inicialmente em Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 60, p. 51-53, fev. 1987, Publicado também em:
PARO, Vitor Henrique. Gestdo democrética da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 1995. ** Professor Titular da Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo.
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mobilizar, no saber de seu savoir-faire, assim como, saber
agir. Esse ponto é importante para melhorar a base dos
saberes estudado na formagao inicial, assim, fazendo com
que os saberes pré-definidos se tornem base nesse estagio.
Adiante, “a autonomia e a valorizagao salarial”, esses
pontos sdo relevantes para permitir que o professor trabalhe
numa sé unidade educativa, consequentemente, reduzindo
a carga horaria de atividade docente, sobrando tempo para
planejar suas aulas e para a formagao continuada.

Por ultimo, “o codigo de ética”, sdo notorios entre
as profissdes de destaque social, (Advocacia, Medicina,
Engenharia etc.), categorias unidas e organizadas no
contexto global, que se pautam por um coédigo de ética
em suas profissdes. Para isso, elas compreendem a
ética profissional como um pré-requisito indispensavel no
reconhecimento e na valorizagao da categoria.

Segundo Ramalho, Nufiéz e Gauthier (2003, p. 65),
"o desenvolvimento profissional do professor faz parte de
um projeto de desenvolvimento profissional da instituicao
na qual ele desenvolve sua atividade profissional”.
Neste contexto, existem condicionantes importantes
no desempenho da escola (tecnologias, Sistema de
qualidade etc.) que afetam a profissionalizacdo de seus
colaboradores. A autora conclui que, quando o professor
contribui com o sucesso da escola, através da gestdo-
participativa, estard de certa via contribuindo para sua
profissionalizagdo. Nessa proatividade, os conhecimentos
e experiéncias dos professores serdo relevantes para o seu
crescimento profissional.

As histdrias de vida dos docentes constroem-se de
forma retroativa, onde o educador reflete os seus saberes
e conhecimentos presentes e baseados em acontecimentos
marcantes de sua vida pessoal e profissional. Neste
momento, como uma cascata de emogdes, outros fatos
ocorridos no passado que fazem parte de sua histéria
de vida vio surgindo. Assim acontece a formacgdo pela
experiéncia profissional. A sensagdo final é de da-se conta
do quanto evoluimos em todos os aspectos da vida.

Segundo Zeichner (1993, p. 17), “a reflexao
também significa o reconhecimento de que o processo de
aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreira
do professor [...]". Deste modo, o autor compreende que
os professores devem conscientizar-se da busca constante
pela melhoria na carreira docente, por salario justo, escola
adequada, na maneira como ensinam, todo o tempo,
comprometendo-se com sua pratica educativa.

6 ZABALA, Antoni. Praticas educativas: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

2.2 PRATICAS EDUCATIVAS

Nesta parte trataremos dos conhecimentos e saberes que,
na maioria das vezes, costuma ser o diferencial entre os
professores. Logo, pretendeu-se buscar e descrever as
praticas educativas da maneira que apresentam alguns
estudiosos da educagdo. Assim, o principal intuito foi
dizer o que é e como podemos melhorar a nossa pratica
educativa.

E evidente que a pratica estd alinhada a
experiéncia, e que ndo se tem como desenvolver acdes
eficientes sem a teoria para poder justificar os meios. Sob
essas percepcdes, Zabala (1998, p. 14) nos pergunta:
“Temos referenciais tedricos validados na pratica que
podem ndo apenas descrevé-la, como também explica-
la, e que nos ajudem a compreender 0s processos que se
produzem nela?” Entdo, hd um forte debate que retrata
os conhecimentos tedricos como pontos de partida, mas,
na docéncia, tais conhecimentos sdo diluidos em marcos
ou modelos interpretativos (o pensamento pratico e a
capacidade reflexiva)s.

Na sala de aula, as agdes e as decisdes dos
professores precisam ser conscientes, nesse processo 0s
desafios que se estabelece procura racionar o tempo e
o conteldo para poder trazer o aluno para o campo da
realidade. Com efeito, faz-se sentido o conteldo, que é
possivel 2 compreensdo e a tomada de decisdes diferentes
pelo professor, onde surgirdo abordagens inovadoras que
mudam aspectos da sua pratica docente. As avaliagdes e
as compreensdes do professor se transformam diante do
conhecimento inicial, bem como a decisdo de reformular
as estratégias € proveniente da nova compreensdo dada
ao conteudo.

Portanto, as praticas educativas sdo as decisGes
estratégicas resultantes da compreensdo do conhecimento
tedrico e dos efeitos que ele traz na realidade do ambiente
de sala de aula. Neste ambiente, existem atividades de
ensino que trazem aprendizado e outras que ndo. Devem-
se, também, levar em conta as ultimas porque elas trazem
saberes que nao foram consideradas no seu planejamento
ou ndo possuem previsdao no rol de conhecimento, naquele
momento. Para Lima (2019, p. 63):

A formacao, nesse sentido, considera o docente como agente e
sujeito de sua propria prética, e sujeito do processo de construcao e
de reconstrucao de seus saberes, conforme as necessidades postas
no cotidiano da sala de aula, e conforme, ainda, suas experiéncias
profissionais, seus percursos formativos e sua histéria de vida.
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As praticas educativas como aspecto diferencial
atribuiram aos professores a acgdo reflexiva que ganha
sentido a partir da sua concepgdo autbnoma, que ele traz
para o fazer pedagodgico no ambiente aulico. Podemos
compreender que, partindo da triagem teoria-sala de aula-
compreensdo, o processo de decisdo estratégica pode
variar conforme valor atribuido ao ponto inicial (teoria).
Entdo, para melhorar a nossa pratica educativa nos parece
que o valor de compreensdo dos conhecimentos tedricos e
da complexidade que faz parte do ambiente de sala de aula
seja posto sempre em evidéncia.

Quando falamos da aprendizagem da leitura
compreensiva, € fato que, na maioria das vezes, os
alunos ndao compreendem aquilo que leem isso reflete
na compreensdo leitora e de texto. Ao refletir sobre a
questdo, procuramos encontrar transparéncia no elo entre
teoria/pratica, ou seja, fazendo com que “a teoria possa,
efetivamente, melhorar a pratica” (AZEVEDO; SARDINHA,
2013, p. 36).

Portanto, as praticas educativas se revelam
inerentes aos professores, a sua eficacia depende dos
marcos ou modelos interpretativos que representam os
conhecimentos tedricos na educacgao. Assim, os professores
devem refletir sob a triagem teoria-sala de aula-
compreensdo para alcangar novas decisdes estratégicas de
como melhor ensinar para os alunos aprenderem melhor.

3 METODOLOGIA

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 126), “a investigacao
cientifica depende de um conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos para que seus objetivos sejam
atingidos”. Neste sentido, formula-se o método cientifico
que é o conjunto de procedimento ou operagdes mentais
que serdo empregados na investigagao. Para esse processo,
propomos o método que é a forma que pensaremos
para chegarmos a natureza do problema, e que servira
para estuda-lo. Assim, a pesquisa € o modo para obter
conhecimento da realidade empirica. Logo, buscaremos
conhecer as praticas educativas, através da experiéncia,
num processo formal e de forma sistematica.

Neste sentido, a pesquisa que propomos neste
trabalho é a investigacdo-formacdo com professores que
ja atuam em sala de aula por mais de trés anos. Este
tipo de pesquisa “visa reconstruir o sentido do trabalho
de professores enquanto profissionais reflexivo-critico-
transformadores da sua propria pratica docente [...]”
(ABRAHAO, 2011, p. 167).

Quanto aos objetivos, a pesquisa é qualitativo-

descritiva, pois, é qualitativa porque “considera que ha
uma relagdo dinamica entre o mundo real e o subjetivo”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70). Portanto, o vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito ndo é possivel ser expressa em numero. Descritiva,
pois os memoriais de formagdao foram registrados,
analisados, interpretados, sem que o pesquisador interfira
sobre ele.

A natureza temporal tridimensional da narrativa, tendo em vista
que esta rememora o passado com olhos do presente e permite
prospectar o futuro, é razdo pela qual o préprio discurso narrativo
ndo procura necessariamente obedecer a uma logica linear e
sequencial (ABRAHAO, 2011, p. 166).

Desta forma, o método que utilizamos ¢ o narrativo
autobiografico. Narrativo, pois nos valemos de sua
tridimensionalidade (passado, presente e futuro) para
articular o carater temporal da experiéncia do sujeito,
tanto no aspecto pessoal, quanto social que sera
articulado nas narrativas, principalmente quando houver a
compreensdo da dualidade temporal (tempo cronoldgico\
fenomenoldgico).

Nessa perspectiva, articulamos com o ato de se
narrar reflexivamente (fendmeno), e, assim, utilizaremos
as narrativas como fontes de investigagdo (metodologia),
resultando numa aprendizagem, de autoconhecimento
e de (re) significar o vivido (processo). Desta maneira
podemos dizer que Abrahdo (2011) compreende a narrativa
autobiografica numa estrutura tridimensional

Embora reconhecendo a importancia de o pesquisador seguir um
método como referéncia, entendemos que o ideal é empregar
métodos e ndo um método, visando a ampliar as possibilidades
de andlise, considerando que ndo ha apenas uma forma capaz de
abarcar toda complexidade das investigagdes (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 39).

Quanto 4 maneira pelo o qual obtivemos os dados,
usaremos os memoriais de formagdo e o estudo bibliografico.
Os memoriais parecem-nos uma ferramenta de producdo
coerente ao objeto de estudo proposto, porque apresenta
0 processo e o resultado da rememoragdo com reflexdes
sobre relatos por escritos, através de narrativas da atuagao
como docente, “carregados de sentido, intencionalidade,
clarificar e ressignificar aspectos, dimensées e momento
da prépria formacdo” (ABRAHAO, 2011, p. 166).
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No estudo bibliografico temos a facilidade de
verificar a veracidade dos dados obtidos, observando
possiveis incoeréncias ou contradicdes que a obra pode
apresentar. Para Gil (2002, p. 45) “a principal vantagem
da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquele que poderia pesquisar
diretamente”. Foram selecionados livros, artigos em
revista, dissertacbes e teses que discutem sobre o objeto
de estudo.

Quanto a aplicacao da pesquisa foram consideradas
todas as limitagdes impostas pela pandemia da COVID-19.
Assim, para facilitar a comunicagdo entre os interlocutores
utilizamos o Whatsapp, o Google formulario e o e-mail
como ferramenta de comunicacdao e de esclarecimentos.
Procuramos nomear os participantes através de unico critério
basico: 0 professor deve atuar ou ja ter atuado no ensino de
Timon-MA. Com este critério nomeamos, inicialmente, 3
(trés) professores que receberam esclarecimentos sobre a
construgdo dos memoriais, a partir dai, solicitamos o aceite
da participagdo na pesquisa, através do Google formulario.

No entanto, os dois primeiros professores
apresentaram justificativas para ndo entregarem
seus memoriais, o que consideramos como respostas
pertinentes para efeito na pesquisa e também estiveram
sendo analisadas de acordo com os demais memoriais
apresentados. Em seguida, reunimos com os outros atores
para decidir se seleciondssemos mais um professor e, em
comum acordo, decidimos acrescentar mais um professor
perfazendo um total 4 (quatro) professores pesquisados.

Enviamos para os e-mails de todos os professores
o link do Google formulérios, que nos permitiu apresentar
aos participantes da pesquisa documentagdes de aceite
(declaragdo de consentimento do participante, termo
de consentimento livre e esclarecido-TCLE, termo de
confidencialidade e ainda, foi enviado o roteiro do
memorial). Foram dados mais de um més como prazo, para
0os 4 (quatros) professores, na construcdo dos memoriais
e a disposicdo para esclarecimento de duvidas posteriores.

4 0OS MEMORIAIS DOS PROFESSORES SOBRE
PAINEIS DISCURSIVOS

Neste topico procuramos apresentar, em forma de painéis
discursivos, os memoriais dos professores que participaram
da pesquisa, com a selegdo das narrativas autobiograficas
que consideramos pontos de conhecimentos para
responder os objetivos da pesquisa. As reflexdes propostas
sobre as narrativas autobiograficas nesses painéis, de uma
forma ou de outra, trazem conhecimentos e saberes ativos
para a formagdo inicial e continuada. Portanto, fizemos

questdo de seleciona-las no préprio memorial, a fim de
que, o leitor, também tenha a mesma possibilidade de
fazer uma analise inversa propria e, por extensdo, poder
construir, particularmente, os conhecimentos e saberes
que ajudaram a formar o seu proprio carater profissional,
aplicando-os no seu dia-a-dia na sala de aula, num ciclo
permanente de formagdo a cada leitura.

O carater sintético da narrativa autobiografica nos
impressiona e, para ndo cairmos num “perigo literario, ou
seja, de ver a biografia especifica um destino absoluto e
irredutivel” procuramos selecionar cuidadosamente as
narrativas individuais com as caracteristicas globais, que
seja os conhecimentos apresentados pelos autores, aqui
citados na fundamentac&o tedrica (NOVOA; FINGER, 2014,
p. 29).

As fontes autobiograficas constituem por histdrias
de vida. Por isso, os memoriais configuraram-se como
objetos de investigagdo transversal a formacdo docente.
Neste contexto, os professores investigados apontaram
acontecimentos vividos que foram incisivos na escolha da
profissdo docente e nas suas praticas educativas.

Para alcancarmos uma analise da trajetoria docente
dos professores da educacado basica do Municipio de Timon,
localizado no Estado do Maranhdo, que apresentaram os
memoriais de formagdo, de forma que nao fosse evasivo
nas concepgdes e caracteristicas dos interlocutores e,
ao mesmo tempo, reconstruir o sentido do trabalho dos
professores. Nesse sentido, propomos um método que
fosse transversal a formagdo docente e que respeite tais
particularidades dos interlocutores, logo, ndo conhecemos
outros, a ndo ser o autobiografico.

Nesse sentido, colocamos os memoriais em III
painéis discursivos. Cada um foi nomeado de maneira
criativa, para podermos apreciar e refletir de forma a
descrever as narrativas. Apods a leitura, fizemos fichamento
de paragrafos e frases que considerdvamos expressar as
limitagGes e as possibilidades das praticas educativas e,
passamos a confrontar essas experiéncias a luz das teorias
abordadas na metodologia proposta.

Para termos clareza, assim nomeamos os painéis,
taiscomo: o painel I: "A BANDA” por motivo de destaque que
essa musica tem nas narrativas dessa interlocutora. Autor
Chico Buarque (1966). No painel II: *O CADERNO”, ndo
s6 foi o meio marcante aonde foram escritas as narrativas,
mas, também revelou toda a criatividade da professora,
que, ¢ percebida nessa musica de Toquinho (1983). E
por fim, o painel III: "AQUARELA", pela simplicidade das
negativas expressas das interlocutoras, nomeou-se essa
musica de Toquinho (1983) para representar esse painel e
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0 que denota essas respostas um universo de possibilidade.

Atendendo a esses pressupostos, contemplamos
no painel III: "AQUARELA”, os professores que inicialmente
se dispuseram a participar da pesquisa, mas nao
entregaram os memoriais. Com efeito, os “prints” das
conversas no Whatsapp foram apreciados seguindo a
mesma dindmica. Embora algum didlogo estivesse em
audio, ainda sim, poderemos buscar conhecimentos
por tras do exposto. Alguma situacdo que percebemos
que poderia comprometer a integridade a imagem das
professoras foram rabiscadas.

[..]

A minha gente sofrida

Despediu-se da dor

Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor

[..]

A mocga triste que vivia calada sorriu
A rosa triste que vivia fechada se abriu
E a meninada toda se assanhou

Pra ver a banda passar

Cantando coisas de amor

[..]

(CHICO BUARQUE, 1966).

Professora X, Painel I: “"A BANDA"”

Desde minha infancia despertei o interesse pela docéncia.
Reunia meus familiares e vizinhos na sala da minha casa e
os colocava enfileirados; sentados em bancos e tamboretes.
LA nés brincivamos de escolinha. Posicionava-me em
frente para dar inicio a nossa aula. Todos ficavam sempre
atentos. Os meus pais me observavam a distancia o método
que utilizava para ensina-los. (Ouvia os comentarios). Nas
aulas utilizava como recursos pedrinhas, tampas, palitos
de picolé, sementes, jornais e outros. Dependendo do assunto
a ser estudado usava o recurso mais adequado, para mim era
uma satisfagdo, me sentia muito importante e responsavel pela
aprendizagem daqueles meninos (as). Quando me dei conta ja
estava na Universidade, cursando Licenciatura Plena em
Pedagogia com habilitagdo em Orientagcao Educacional.
Comecei a ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa
e Literatura nos anos 80 a nivel precario. Embora com
formagdao em pedagogia. Ministrava de 52 a 82 série e nédo
exigiam as formacgdes afins para a disciplina ministrada.
Mesmo com formagdo em pedagogia, buscava-me capacitar,
participando de congressos, minicursos, simpoésios etc. todos
voltados para a Lingua Portuguesa. Participando dessas formacdes
sem duvidas teria mais seguranga para passar os contelidos aos
meus alunos. Nas minhas aulas explorava textos, poesias,
aulas expositivas, dramatizacdes e a musica. Tenho varias
lembrancas quando eu explorava a misica. Uma grande
recordacdo que tenho que quando eu trabalhava a misica “A

Banda” de Chico Buarque de Holanda. Meus alunos viajavam
na letra, acontecia uma verdadeira interagdao toda a turma
queria dar sua contribuicdo. HA poucos meses reencontrei
um ex-aluno, onde confessou o quanto as minhas aulas
marcaram a sua vida, passamos varias horas conversando
e me recordou fatos vividos em sala, situagdao que quase
nao me lembrava, pois se passaram muitos anos. Ele afirmou
para mim que era desinteressado e que passava por problemas
familiares que a forma que eu o chamava atengdo foi preponderante
para sua formagdo. Agradeceu-me muito pela forma que eu
conduzia minhas aulas. Revelou-me que eu ndo priorizava
somente o contelido, mas que eu pensava no individuo como
um todo. Apds toda nossa conversa falei a ele que para se alcancar
éxito com nossos alunos ndo podemos prezar apenas o contetdo
e sim pensar no lado fisico, psiquico e emocional do educando.
Para assim poder ter uma boa aprendizagem e o educador alcangar
éxito. Porque para todo bom educador a maior satisfacdo
é ver o sucesso de seus educandos e saber que deu sua
contribuicdo na vida pessoal e profissional. Quanto a minha
capacitagdo profissional na educagdo, participei de muitos
congressos, cursos, seminarios etc. Onde os mesmos eram
promovidos pela rede de ensino, dentro da cidade e até
em outras cidades. Tive a oportunidade de conhecer varios
profissionais renomados da educacgdo. Sem dulvidas esses eventos
do qual participei contribuiu significativamente para minha pratica
docente. Enquanto profissional na rede estadual do Maranh&o nunca
encontrei nenhuma dificuldade. Tinha tanta vontade e zelo pelo
meu trabalho, que sempre procurava dinamiza-lo e interagir
com meus colegas. Passando alguns anos de aposentada
vejo o quanto o professor precisa valorizar cada educando,
respeitando cada um na sua subjetividade.

Fonte: Os autores (2022)

Sou eu que vou seguir vocé

Do primeiro rabisco até o bé-a-ba

Em todos os desenhos coloridos vou estar
A casa, a montanha

Duas nuvens no céu

E um Sol a sorrir no papel

[...]

O que esta escrito em mim

Comigo ficara guardado se lhe da prazer
A vida segue sempre em frente

O que se ha de fazer?

[...]

(TOQUINHO, 1983)

Professora Y, Painel II: “*O CADERNO"”

Eu sou uma pessoa determinada nos sonhos que almejo
alcancgar, aprendi a ser confiante observando a minha mae
que sempre lutou bastante para que os estudos fossem a
nossa escolha dia apés dia. Eu amo um Deus que nos protege,
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nos sustenta, neste mundo que a cada dia nos da motivos para ndo
desistir. Sonho todos os dias por uma vida melhor com muita paz e
equilibrio para seguir. A minha infancia foi vivida com amor e paz no
meu lar, problemas, desafios sempre tiveram, mas nunca foi tdo
forte quanto a coragem da minha mée e pai. Estudei em escolas
particulares e publicas, vivenciei as duas realidades, tinhamos o
estudo como nosso futuro era preciso valorizar cada atitude e agao
dos meus pais. Minha mae trabalhava como costureira desde
muito nova, morava no interior e veio para a cidade em
busca de condigoes melhores junto com os irmaos e mae.
Trabalhando como costureira acordava cedo para fazer dindim, para
que os irmdos vendesse na porta da escola, proximo a casa em que
moravamos. Sempre foi guerreira, vejo-a como uma fortalezar que
cuidou e protegeu a sua familia para que tudo pudesse ser melhor
a cada dia. Quando estudava na 72 série meu pai levava eu e
meu irmdo de bicicleta para escola, acorddvamos muito
cedo, pois ele tinha que deixar agente na escola e voltar para
o trabalho no centro, mesmo com toda luta ia sempre
conversando sobre estudos, estimulou e incentivou nossos
estudos. Havia momentos que desciamos da bicicleta, pois
era perigoso e nestes momentos que ele nos alertava para
valorizarmos a oportunidade que nao tinha tido na sua
infancia. A minha trajetéria enquanto estudante foi sempre
marcada pela conversa com meus pais, através do incentivo e
estimulo para sermos alguém, eu e meus irméos. Lembro que fiz
o vestibular de antigamente, era o (PSIU), que ao longo dos
trés anos do ensino médio era feito avaliagdo no fim do ano
para avaliar o perfil do aluno ao longo dos trés anos do
ensino médio, fiz e ndo fui aprovada na primeira vez. Meu pai
chegou e perguntou o resultado e tive de dizer que ndo tinha
passado, o olhar de decepgdo tomou de conta dele e a tristeza
também. Eu senti um peso e um medo tdo grande porque ndo tinha
sido capaz de da alegria aos meus pais. No dia seguinte, minha mae
disse, ndo foi dessa vez, vdo vir outras oportunidades. Tinha
também um programa chamado (PROUNI), passado alguns
dias saiu o resultado, fiz a prova para o curso de jornalismo,
achava tdo lindo a profissdo, porém meus pais ndo tinham
conseguido recursos e nem em longo prazo teriamos
condicoes de pagar 50% da faculdade, 50% era o valor da
bolsa que tinha conseguido pelo PROUNI, a 12 opgdo
jornalismo e 22 opcao Pedagogia. Desde pequena, brincava
de ser professora. Bem ndo tenho condigdes de cursar numa
faculdade, pedi aos meus pais uma oportunidade de fazer pré-
vestibular e assim eles permitiram e segui estudando até chegar o
dia da aprovacgdo. Fui aprovada em licenciatura plena em pedagogia
na Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Amei estudar na
UESPI e aprendi bastante com cada professor, cada forma de
ensinar, cada ensino que guiava cada aluno para o propdsito
final: ser professor!!! Minha trajetoria na UESPI foi marcada
por estagios que fortaleceram minha vontade de ser
professora e que ndo poderia ser qualquer professora, mas
sim, aquela professora que marcasse positivamente a vida
dos alunos. Muitas vezes pude perceber no estdgio que algumas
criangas sé precisavam de um abrago. Profissionalmente vejo que
todo o dia preciso estuda cada vez mais, para que eu possa ensinar
com maestria. Trabalhei em escolas particulares que ensinava todos

os dias “o professor que devemos ser”. Escola particular

preenche-nos de trabalhos, mas, fortalecendo a cada dia a
professora que devo ser. Trabalhei como professora da educagéo
Infantil ao ensino fundamental menor. Trabalhei dois anos como
gestora de uma escola publica, nestes dois anos vivencie
diversas situagdes que permitiram refletir qual a professora
que eu quero ser; a professora que cada vez mais ouvir e refletir
antes de agir em qualquer situagdo. A reflexdo na vida do ser
humano deve ser continua, através de reflexdes podemos
compreender melhor o proximo e tentar auxiliar da melhor forma
possivel. Ser professor é poder sempre tentar estimular o
saber, o conhecimento que o outro tem, despertando o gosto
por leituras e pela aprendizagem. Apds fazer e concluir o curso
de pedagogia continuou trabalhando na rede privada, mas
estudando a espera de concursos publicos. Estudei e fui aprovada
para um concurso em Coroata (MA), rede municipal, fui
embora de Teresina, passei apenas um ano e meio, neste
concurso, fiz outro concurso e fui aprovada, voltei novamente
a Teresina. Perto da minha familia era o que o mais queria.
Aprendi que ser professora é uma arte, é melhorar saberes,
desconstruir saberes e compartilhar conhecimento,
aprimorando o proprio saber e o saber do aluno. Ser professora
desperta em mim sentimentos maravilhosos de amor, empatia, paz
e mansiddo. Desde a infancia gostava de estudar, ler livros
diversos, ensinava meus primos pequenos e sempre brincava
de professora e incentivava bastante meus primos e primas.
Algo como o desejo de ser professora ainda na infancia
cresceu e transformou em a vontade de ensinar, uma escolha
que mudou a minha vida profissional grandemente. A minha
formagdo profissional inicial sempre foi marcada por aspectos
positivos, estudava na UESPI e tive professores brilhantes que
despertava cada vez mais o amor pelo curso de pedagogia. O foco
era a monografia... Desenvolvi o trabalho acerca do tema
literatura infantil e o processo de aquisicdao de leitura. Foi
realizado em escola publica, refletindo atualmente lembro que as
criangas amavam as atividades diferenciadas que, realizdvamos
uma que despertou o interesse por contos de fadas, foi no
dia que pediamos que cada aluno (a) levasse lencol e
almofada ou travesseiro e pijamas. Foi uma alegria grande,
cada aluno levou e os que tinham dividiram os lengdis com os que
nao tinham, colocamos tapetes no chdo para que as criangas
deitassem e que relaxassem, ao som da musica relaxante,
desenvolvemos a atividade, contamos histdrias e queriamos
mais histérias. Pude perceber que atividades diferentes,
dinamizadas fazem os olhos dos alunos brilharem. Atividades
dinamizadas com objetivos claros, significativos permitem ao
professor refletir na prépria pratica despertando outras ideias que
vdo sendo construidos ao longo das aulas juntamente com os
educandos. Esta atividade foi marcante na minha formagao inicial e
determinante ao ponto de sempre esté ciente do tipo de atividades
que deveria trabalhar com os alunos (as). Colaborando assim com
a minha formagé&o continuada, exercendo de forma continua leituras
que ajudem a compreender melhor o lado emocional dos alunos,
atualizagdo profissional constante, buscando de forma continua
compreender os conhecimentos construidos e (re) construi-los a
cada etapa que for necessaria para a formagdo integral do aluno
(a). Sou professora da rede municipal de Timon-MA, Trabalho
atualmente nas séries iniciais do ensino infantil; no 1 periodo da
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educacgdo infantil. O sistema de ensino da rede apresenta aos
professores formagao continuada para todas as disciplinas,
o foco maior da rede volta-se para as disciplinas de portugués
e matematica. Todas as professoras participam a cada 15 dias,
com momento de partilha e troca de atividades entre os grupos de
professores. O professor formador trabalha atividades dinamizadas
e diferenciadas fortalecem a construgdo de momentos de
planejamentos, partindo das analises dos grupos de alunos, e
partilha entre professores. Fazer atividades que envolvem os
alunos, e que tenham significado permitem ao professor buscar
novas formas de ensinar. Os saberes docentes sdo de grande
importancia para a construgao do ser professor. Os saberes
devem ser mobilizados cotidianamente, pois em todos os
momentos precisamos construir e se reconstruir formas de
ensinar, de aprender. Os saberes experienciais possibilitam
ao professor a diregdo que deve seguir no cotidiano escolar.
Os saberes docentes que nutrem a minha forma de ensinar
ultrapassam a formagdo académica, abarcando sim as
praticas cotidianas, modelos de “ensinar” de outros
professores, as praticas educativas venham a formar e
agregar conhecimento na vida do(s) aluno(s), sem duvidas,
os saberes fortalecem a minha trajetoria profissional. Busco
explanar o universo ao meu redor para fortalecer o agir pedagdgico.
Mobilizo diverso saberes diariamente, como saberes profissionais,
curriculares, disciplinares entre outros... Saber mobilizar todos
estes saberes é ter a certeza de que devo enquanto professora
buscar ampliar cada vez mais os meus conhecimentos, saber ouvir
e dialogar com os alunos sdo caminhos que transformam
positivamente o meu fazer pedagdgico. E de grande importancia
para minha pratica enquanto professora estudar, conhecer, (re)
construir os saberes profissionais para a pratica profissional que
serd exercida usando uma aprendizagem significativa e formacdo
integral do ser humano. A minha pratica pedagégica é marcada
por busca constante de forma diversa para ensinar aos meus
alunos. Busco proporcionar a cada um dos meus alunos uma
forma de aprender significativa que venha a contribuir para
a formacao integral do ser humano. Busco conhecer a turma
suas caracteristicas, considerando as singularidades de cada
aluno, trabalho as diversas formas de ensinar partindo dos
alunos, traga cada aluno ao fazer-pedagdgico, envolvo-os e
juntos vamos construindo a aprendizagem. E imensamente,
gradativamente estd sempre ao lado dos meus alunos, semeando o
saber e 0 amor. Acredito que nossa profissdo é caminho para
nossa santidade e crescimento, podemos forma pessoas que
também possam plantar o conhecimento, o amor, o fazer
para o bem. A minha pratica pedagdgica é voltada para os
alunos e toda a realidade em que vivemos, preciso enxergar
o aluno além da cadeira que ocupa na sala de aula, cada um
tem uma histéria que deve ser respeitada e compreendida. O
saber ensinar e o saber aprender sdo a jungdao dos conhecimentos
entre os professores e alunos. Acredito que agindo assim, como ja
relatada a contribuicdo para o aprendizado dos alunos torna-se
significativa e real. Busco a parceria com as familias, faco
momentos de escuta das familias e partilho métodos praticos
que os pais podem realizar em casa. Atualmente, estamos
vivenciando a pandemia do COVID-19, onde todos os
profissionais buscaram e continuam a trilhar caminhos

novos para exercer a profissdo. Ser professor neste momento
tem um olhar especial ao agir e no fazer pedagdgico, tive
que buscar novas formas de ensinar, (re) inventar maneiras
que exerceria de forma presencial, para um maneira on-line,
organizei momentos em grupos com os alunos e familias,
para a compreensao do que poderia ser realizado para que a
aprendizagem acontecesse de fato. Foi e sera uma
aprendizagem inesquecivel para mim enquanto professora e
acredito que para todas as familias. E desafiador tentar
ensinar os alunos e acolhé-los, mesmo que distantes, mas
segui errando e aprendendo, construindo e (re) construindo
o ensino e o aprender. Ser professor é estd continua
construgdo, cada vez buscando por conhecimento e partindo
do posicionamento da alta responsabilidade profissional.
Buscando a cada dia a minha nova versdao enquanto
professora, buscando ampliar novas formas de ensinar.
Como professora tenho consciéncia que cada aluno aprende
de uma forma, ou na maioria das vezes encontra facilidade
ou dificuldade em determinado contetdo, busco a partir de
entdo é olhar para o aluno e compreendé-lo para que a
aprendizagem acontega. O desenvolvimento profissional de um
professor é amplo, engloba todos os aspectos profissional, escolares
e familiares, emocionais que constituem a trajetéria do professor.
Todos estes aspectos vao formando a identidade docente, focando
na profissional que busco ser para meus alunos e para mim, no
desejo de crescimento que engrandega a minha formagao. Penso no
desenvolvimento profissional como um processo evolutivo. A escola
permite para o professor um espago de construgdo e formagao.
Busco participar de diversas atividades dentro da escola e fora da
escola. Com o intuito de apropriar-me cada vez mais do que vem a
ser o saber ensinar e aprender. Participo de formagdes desenvolvidas

1"

pelo sistema de ensino “"municipal” de leituras constantes, realiza a
pratica reflexiva na e sobre a pratica pedagdgica, troca de saberes
entre profissionais, invisto na minha formacdo através de
cursos, leitura dos artigos cientificos atuais que refletem o
momento que estamos vivenciando, buscando ouvir meus
colegas de trabalho no cotidiano escolar. Todos estes
momentos de escuta sdo realizados na escola em reunides e
também de forma espontanea, também s&o realizados em formagao
na rede de ensino. Acredito que todo processo formativo passa
por desafios, enquanto professora da educagao basica, vejo
como dificuldade trazer a tona todas as formas de ensinar e
ainda sim perceber que nao foi significativo para o aluno é
uma dificuldade que vejo que acontece no cotidiano escolar, porém,
me faz perceber o quanto é importante investir em conhecimento
para que venha a agregar na vida do aluno e na minha enquanto
professora. Quando buscamos pelo conhecimento percebemos o
quanto é importante estd em continua construgdo. Vejo como
dificuldade também termo pouco tempo para troca de saberes
apesar de ocorrerem a necessidade de serem constantes no
cotidiano da escola. Ser professor é buscar sempre novas formas de
ensinar e aprender. Acredito que o nosso desenvolvimento
profissional deve ser fortalecido pela autorreflexdo. Recentemente
tenho participado de grupo de pesquisa com diversos
profissionais mestrandos e doutorandos, professores do
ensino superior e basico, estes encontros ampliam minha
forma de vé a educacdao e o quanto preciso buscar pela
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qualidade no ensino, estes momentos permite que eu
reconstrua a minha pratica pedagdgica e dé significado,
aquilo que ndo se encerra, mas sim cresce e deve evoluir
gradativamente. Apontando as etapas do meu desenvolvimento
profissional percebo que vivenciamos tempos diferentes e a medida
que estas mudangas ocorrem também devemos mudar, partindo do
ponto para melhoria no processo de evolugdo profissional. Iniciei a
minha formacdao pedagdgica no curso de pedagogia na
UESPI,

psicopedagogia clinica hospitalar e institucional este curso

apoés essa formagdo fiz especializagdo em
permite que buscasse olhar cada vez mais para as
potencialidades que cada aluno tem e também suas
dificuldades. Sempre busco participar de eventos cientificos e
grupos de pesquisas. Atuei enquanto gestora por dois anos em
uma escola da rede foram dois anos de pura formagao na
integra, lidando com todo tipo de problemas e profissionais.
Cresci bastante e mudei a minha visdo do que é ser gestora, vai
além do que o professor vé no dia a dia sdo doagdes que
muitas vezes nos tiram do eixo, nestes dois anos percebi que
ainda ha grande resisténcia de alguns profissionais em simplesmente
assumir com propriedade o sim dado a docéncia na sua formacdo
pedagdgica. Percebi e vivenciei resisténcia ao participar dos
encontros formativos oferecidos e desenvolvidos pela rede
municipal e também dos encontros no cotidiano escolar sdao
discursos repetitivos pedindo mudanga educativa no sistema
educacional, mas enquanto profissionais ndo se dispéem a
viver o novo, a ser a mudanga que tanto buscam. Muitos
professores perdem-se no meio do processo por puro achismo e por
pouca propriedade ao falar sobre educagéo e docéncia. Atualmente,
busco sempre melhorar o meu desempenho profissional, se errei,
busco concerta, caso acerte, tento melhorar, trocar saberes com
todos profissionais no caminho, na trajetdria escolar. O compromisso
com o meu desenvolvimento profissional € minha responsabilidade.
Recentemente fui aprovada no mestrado em educacgao na
UFPI e pretendo seguir evoluindo e construindo a minha
melhor forma de ser professor.

Fonte: Os autores (2022)

Numa folha qualquer

Eu desenho um Sol amarelo

E, com cinco ou seis retas

E facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mao

E me dou uma luva

E, se faco chover, com dois riscos
Tenho um guarda chuva

[..]

Se um pinguinho de tinta

Cai num pedacinho azul do papel
Num instante, imagino

Uma linda gaivota a voar no céu

Vai voando, contornando

7 BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagégica. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2010.

A imensa curva norte-sul
Vou com ela viajando
Havai, Pequim ou Istambul.

[.]

(TOQUINHO, 1983)

Professor“Z” e “K”, Painel Ill: AQUARELA

Boa noite ;.35 . POF

5 DE JANEIRO DE 2021 20 DE DEZEMBRO DE 2020
Bom dia professora estamos na luta,
é possivel a entrega de vossos
relatos no dia 15 desse més? Devo
apresentar no dia 25 deste.

Manda pro meu email

Vou iniciar hoje & noite
11:44 W

Boa tarde professor me desculpe néo

tem como fazer esse trabalho é

muito longo estou atarefada com {1
outros trabalhos inclusive TCC para -
ser entregue nesses dias. 1423

|

020 1054

Ok... Fico grato 4435 . a0 )

Desculpa 436 7 DE JANEIRO DE 2021
Boa sorte seus trabalhos 1435 ./ >
o
0bg 1436 C 109 n% W
b\g\te uma mens.. A\ Q o @) digite uma mé Q) Q o
< O O @™ 4 O 0O @™

Fonte: Os autores (2022)

A forma como a docéncia se identificou na infancia
constitui-se a partir do significado social que a profissdo
tinha na época. Nessa construgdo a revisdao das tradigdes,
a reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente
significativas resiste as inovagdes de hoje, porque trazem
saberes vilidos para a realidade dos alunos. Assim,
confronta-se por meio da analise sistematica das praticas
a luz das teorias existentes que resultam em novas teorias
(Paradigmas conservadores e inovadores)?. O significado
da profissdo esta intimamente ligado aos valores, o modo
como se vé o mundo, a histéria de vida e as representagoes,
saberes, angustias e anseios etc, tudo isso, constitui o
sentido do ser professor para cada um dos interlocutores.

Na escolha da profissdo pode se iniciar por
opgdes provisorias (a brincadeira de escolinha durante
a infancia, a oportunidade mais acessiva de emprego, a
ansia em atender a vontade dos pais, o gosto de ensinar, a
sensacao por ser a maior autoridade em sala, entre outros
motivos). Nesta perspectiva, para se conhecer a profissao,
experimentam-se condigBes vividas durante a infancia e/
ou fase adulta para, depois, caso seja vantajoso, passa-se
para uma fase de (re) conhecimento na area profissional
como uma possibilidade de carreira. Nesse momento,
busca-se especializar numa fungdo ou cargo que a area
dispde, com vista a adquirir notoriedade e, as vezes, algo
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mais lucrativo.

Entre os interlocutores, foi evidente que esse
processo foi distinto, porque se tem momentos historicos
que define o significado da profissdo docente para cada um
deles. A professora “X” tem a profissdo docente como um
oficio exemplar. Ela entende que a responsabilidade pela
formagdo do individuo na sociedade da época exige uma
trajetéria que possibilite a busca de uma carreira a ser
seguido, o que se pode deduzir pelos olhares de aprovagao
dos pais, durante a brincadeira de escolinha.

Para a professora “Y”, o significado da profissao
docente se mantémigual, mas, dissolve-se pela necessidade
de atender aos interesses dos pais, que sobrepde ao seu
desejo, o que era de ser professora. Para Névoa (2000, p.
36) “isto ndo quer dizer que tais sequéncias sejam vividas
sempre pela mesma ordem, nem que todos os elementos
de uma dada profissdo as vivam todas”. A delimitacdo
de uma série de “sequéncias ou maxiciclos” que passam
os futuros profissionais, nio sé nas carreiras de individuos
diferentes, mas, numa mesma profissdo ou de profissGes
diferentes ndo constituem, necessariamente, uma regra
geral.

Neste contexto, aspectos marcantes na trajetdria
dos professores, desde a escolha da profissdo até a sua
consolidagdo, apresentam-se fatos relevantes para a
reflexdo ao nosso estudo e ao objetivo proposto nesta
pesquisa, que, de uma forma ou de outra traz conhecimento
e saber para a formacao do carater pessoal e profissional
dos futuros docentes, como também, para os que se
dispuserem a fazer uma leitura sobre as narrativas de vida
dessa pesquisa.

A caminhada até chegar a formacdo docente ¢
distinta entre as professoras, embora a professora “X”
comente que quando percebeu ja estava na Universidade.
Ja a professora “Y” enfatiza as dificuldades no acesso a
educagdo superior, juntamente com a ansia de atender os
desejos dos pais. Ao se tornarem professoras os desafios,
limites e possibilidades ndao cessam, mas se renovam
todos os dias, mesmo depois que conseguem atingir novos
patamares (formacdo superior, emprego publico, etc).
Logo, continuam superando os desafios e limitagdes do
dia-a-dia da profissdo, isso, pode justificar, a resiliéncia
que estas professoras trazem nas suas narrativas.

A identidade docente é construida ao longo das
suas trajetdrias profissionais. Para Pimenta e Anastasiou
(2010, p. 13), o desenvolvimento profissional do professor
é reconhecido pela sua “capacidade de decidir”, pois
confronta as vivéncias empiricas com as tedricas, bem

como no exercicio da docéncia que se materializa a
intencdo do professor.

Para a professora “X”, formada em pedagogia, o
desafio de ministrar a disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura sem a formacgao afim, ndo reduziu seus esforgos
para disponibilizar a qualidade do ensino a seus alunos,
porque buscou se superar através da capacitacdo em
congressos, minicursos, simposios e etc. Como resultado,
as praticas educativas foram realizadas buscando envolver
os alunos, explorando texto, poesia, dramatizacbes e a
musica.

Para ela, a musica “A BANDA” de Chico Buarque de
Holanda lhe trouxe diversas lembrangas boas dos alunos. A
énfase no comportamento do aluno diante das atividades e
dinamicas apresentadas na sala de aula, seria um feedback
que acaba norteando, para aos poucos, identificar limites e
possibilidades aparentes, que iam se tornando passiveis de
superar, por meio de incursdes que atendam ao individuo
como um todo, ou seja, "pensar no lado fisico, psiquico e
emocional do educando” (Professora X).

Nesse mesmo sentido, a professora “Y”, formada
em pedagogia, na sua trajetoria por dois anos a frente da
gestdo de uma escola publica, vivenciou desafios que lhe
instigaram resposta a pergunta: “qual a professora que eu
quero ser? A professora que mais ouvir e refletir antes de
agir em qualquer situagdo”. Na atualidade, ela leciona no
primeiro periodo da educacgdo infantil, na rede de ensino
de Timon, do Estado do Maranhdo.

Agueles momentos marcantes encarnam-se, em
nds, assim como as experiéncias socialmente acumuladas
sobre as mudangas na histéria particular de cada professor
(a). O exercicio docente noutras escolas, a desvalorizagdo
social e financeira, dificuldades com criangas e jovens
turbulentos, as escolas precarias e a representagdo e
estereodtipos atribuidos pelos discentes e sociedade. Tudo
faz com que os desafios, as limitagdes criem possiblidades
perfazendo num ciclo de resiliéncia profissional docente,
ou seja, o enfrentamento das dificuldades e as superagdes
dos limites, criando todos os dias possibilidades.

Nesse contexto, nem sempre 0S percursos
escolhidos sdo os mesmos e, as vezes, as circunstancias
nos exigem prioridades. No caso da professora “Z”, no
primeiro momento, aceitou participar da pesquisa, mas,
posterior as explicagbes e esclarecimentos da pesquisa
pelos investigadores, justificou-se da falta de tempo, para
fazer o memorial e a necessidade de participar do certame
que visa contratar professores pela prefeitura de Timon,
no Estado do Maranhdo. Assim, a pesquisa aponta para
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desafios e limitacGes que ndo foram possiveis identificar
nesta pesquisa. (as dificuldades em contar sua histoéria de
vida, o cargo temporario na rede de ensino, a violéncia
no contexto escolar, matérias didaticas e tecnoldgicas, as
transformacdes trazidas pela COVID 19 etc.).

Nesse mesmo sentido, a professora “K”, apds
solicitar documentos de autorizagdo e aceite, para
participagdao da pesquisa, e, chegando a declarar que
iniciaria na noite do dia 20 dezembro de 2020, também,
repentinamente demonstrou falta de tempo. Supomos
que, por conta de ambos os professores serem da mesma
rede de ensino, caracteristicas que, por sua vez, tornou-
se critério de participacdo dessa pesquisa, tenham-se
declinado do convite. Esse fato nos despertou interesse
para compreender esse fendmeno em pesquisas futuras.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos que este estudo se centrou em analisar a
trajetdria docente dos professores da educagdo basica do
Municipio de Timon, localizado no Estado do Maranhdo. A
partir de entdo, embora, as dificuldades da pandemia da
COVID 19 sejam notorias, é possivel afirmar, considerando
os critérios elencados para escolhas dos professores, que,
ainda se tem professores ndo efetivos, que estdo na rede
de ensino do Municipio a mais de trés anos. Tal constatacao
se revela como limitante a participagdo dos professores na
pesquisa em foco, pois estava em decurso um processo
seletivo para contratagdao de docente em Timon-MA, mas,
nao debrucamos sobre isso, para ndao desfocar do nosso
objetivo elencado. No entanto, essa constatacdo mudou os
rumos da pesquisa, porque tivemos que renomear outros
interlocutores.

Mesmo assim, prosseguimos no que foi possivel
identificar na investigagao e revelaram-se que, a partir dos
discursos dos professores, as praticas educativas eram
envolventes, os contelidos na sala de aula eram trabalhados
com recursos acessiveis aos familiares e alunos, bem como
a utilizacdo de materiais distintos, tais como pedrinhas,
tampas, palitos de picolé, lengol, almofadas, travesseiros,
pijamas, tapetes, sementes, musicas, dindmicas e etc.

A acdo do professor sempre partia do ambiente de
sala de aula e das vivéncias trazidas por ele e pelos alunos.
As turmas que eram trabalhadas as praticas educativas
iam desde a educacao infantil ao ensino fundamental.

Diante dessas acgOes, as situagdes sociais dos
alunos e a precariedade da profissdo (o salario baixo,
a desvalorizagdo, o trabalho fora do reduto familiar)

sinalizaram, nos memoriais, como limites da agao docente.
Nesse desafio ficou expresso a resiliéncia do professor
como ato de resisténcia, aparte desse ponto, o aluno passa
a ser considerado pelos interlocutores como pega-chave
de possibilidades. E claro que, sem romantismos, muitas
vezes nao ficou evidente quais seriam as estratégias para
tal fim, mas, subentendemos que as praticas educativas,
aqui citadas, nem sempre funcionam.

No entanto, ao percebermos que a docéncia é o
sinbnimo de resiliéncia, acreditamos nestas narrativas que
transcendem a formacao inicial e continuada. Expressam
falas que acabam permeando no passado, presente e
futuro dos professores, viabilizando um ciclo de formacgdo
continuo. A cargo disso, residem tais intensdes nas
narrativas propostas por elas:

Professora “X":
[...] Porque para todo bom educador a maior satisfacdo é ver o
sucesso de seus educandos e saber que deu sua contribuicdo na vida

pessoal e profissional. [...]

Professor “Y”
[...] Acredito que nossa profissao é caminho para nossa santidade e
crescimento, podemos forma pessoas que também possam plantar
o conhecimento, o amor, o fazer para o bem. A minha pratica
pedagdgica é voltada para os alunos e toda a realidade em que
vivemos, preciso enxergar o aluno além da cadeira que ocupa na
sala de aula, cada um tem uma histéria que deve ser respeitada e

compreendida. [...]

Mediante o exposto, as narrativas dos professores
da educagdo basica, que participaram dessa pesquisa,
remetem-nos a um olhar holistico na educacdo. Logo, o
sucesso do aluno é visto como uma satisfagdo que vai além
do profissional, desse modo, trata-se da conclusdao de um
dever cumprido. Para esse fim, o professor deve multiplicar
saberes que contribuam para a formagao integral do aluno.
Para isso, a pratica pedagogica dele estara voltada para
os discentes, assim como a realidade deles. Por isso, os
docentes precisam enxergar o aluno muito mais além
do que aparéncia (a cadeira que ocupa), contudo, como
sujeitos historicos, aqueles que sio autores e senhores de
sua vontade.

Nessa direcdo, a acdo docente que leve a
producao de conhecimento e que foca forma um sujeito
critico e inovador precisa considera o conhecimento como
provisério e relativo, buscando-se situar historicamente
a sua producdo. Promovendo a analise, a capacidade de
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construir e reconstruir informagdes e argumentos. Soma
a isso, a valorizacdo da acdo reflexiva e a disciplina como
capacidade de estudar, pensar e organizar o conhecimento
instiga o discente a rever a realidade e refletir sobre ela.
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