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Resumo

ste estudo de caso qualitativo, realizado no primeiro semestre de 2025, analisa o impacto

da integracdo da inteligéncia artificial (IA) na construcdo identitaria de cinco professores de
inglés atuantes em uma instituicdo de educacao profissional no Rio Grande do Sul. Com base em
entrevistas semiestruturadas e em um grupo focal, os dados foram interpretados a luz de teorias
sobre discurso e identidades, em uma perspectiva ecolégica. Os resultados indicam que, embora
os docentes se reconhecam como especialistas e agentes de letramento digital, a incorporacao
da IA em suas praticas é marcada por tensdes identitarias, provocadas por receios de substitu-
icdo por tecnologias e dilemas éticos. Tais desafios revelam que a presenca crescente da IA na
educacgao ndo apenas transforma praticas pedagdgicas, mas também exige uma ressignificacao
dos papéis docentes. Nesse cenario, torna-se urgente a inclusdo do letramento em IA como com-
ponente central nos programas de formacao inicial e continuada de professores de linguas, de
modo a prepara-los criticamente para atuar com responsabilidade, ética e autonomia frente as
novas tecnologias.

Abstract

This qualitative case study, conducted in the first semester of 2025, analyzes the impact of artificial
intelligence (Al) integration on the identity construction of five English teachers working at a
vocational education institution in Rio Grande do Sul, Brazil. Based on semi-structured interviews and
a focus group, the data were interpreted through the lens of discourse and identity theories, within
an ecological perspective. The findings indicate that, although the teachers perceive themselves as
specialists and digital literacy agents, the incorporation of Al into their practices is marked by identity
tensions, driven by fears of being replaced by technology and by ethical dilemmas. These challenges
reveal that the growing presence of Al in education not only transforms pedagogical practices but
also demands a redefinition of teaching roles. In this context, the inclusion of Al literacy as a central
component in both initial and continuing language teacher education programs becomes urgent, in
order to prepare educators critically to engage with new technologies in a responsible, ethical, and
autonomous manner.
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1 INTRODUCAO

A tecnologia ja tem presenca nas salas de aula de lingua
inglesa ha varias décadas. (GONCALVES; RAFAEL, 2024). Nos anos
1970, estudantes tinham acesso a laboratérios de linguas com
cabines individuais e fones de ouvido para ouvir gravacoes e
repetir as falas. Na década seguinte, os videocassetes permitiram
trazer filmes para a escola e os walkmans levaram os dudios para
além do ambiente escolar. Os anos 1990 marcaram a entrada dos
computadores no meio, e estudantes e professores comecaram
a explorar CD-ROMs e softwares educativos. Mais recentemente,
nas décadas de 2000 e 2010, a internet e os dispositivos moveis
permitiram que o aprendizado de linguas pudesse utilizar recursos
cada vez mais auténticos, ja que a disponibilidade de informacgdes
se tornou virtualmente infinita, e surgiram diversos recursos para
que aprendizes interajam com a lingua que estdo estudando em
ambientes on-line. No entanto, as transformagdes tecnoldgicas
nunca ocorreram de forma tdo acelerada quanto nos ultimos
cinco anos, impulsionadas pela pandemia de COVID-19 e pelas
restricbes de contato fisico impostas por ela. Tais mudangas vém
impactando todos os setores da sociedade e, inevitavelmente,
também influenciam o ensino de linguas.

Nesse contexto de rapidas transformacdes, a Inteligéncia
Artificial (doravante IA), definida como “a capacidade de um
computador digital ou de um rob6 controlado por computador
de realizar tarefas comumente associadas a seres inteligentes”
(ENCYCLOPEDIA BRITANNICA, 2022), também teve melhoras
significativas e estd revolucionando a educacdo de diversas
formas. Kalantzis e Cope (2025, p. 1) inclusive, arriscam dizer que a
chegada da |IA Generativa “é provavelmente um marco na histéria
da humanidade tao grande quanto os tipos méveis de Pi Sheng em
1039 e a prensa de Gutenberg em 1430." A cada dia, a IA estd mais
presente no ensino de linguas, sendo utilizada principalmente
nas areas de processamento de linguagem natural, aprendizagem
baseada em dados, avaliacdo de escrita automatizada, avaliacdo
dinamica computadorizada, tutoria inteligente, reconhecimento
automatico de voz e chatbots. (SON; RUZIC; PHILPOTT, 2023).

Diante dessas inovacbes, diversos autores vém se
debrucando sobre os impactos da |A no ensino de linguas,
principalmente por meio de artigos de revisdo de literatura
(CROMPTON et al., 2024; D’ESPOSITO; GATNER, 2024) e de
posicionamentos tedricos e ensaisticos (AMIN, 2023; KOHNKE;
MOORHOUSE; ZOU, 2023; KOSTKA; TONCELLI, 2023; PIRES et al.,
2023), com alguns poucos exemplos trazendo dados empiricos
do uso dessas tecnologias por estudantes e professores de linguas
(GHIMIRE; NEUPANE; DAHAL, 2024; KALANTZIS; COPE, 2025).

Nesse panorama, o papel do professor de linguas tem se
transformado significativamente a medida que novas tecnologias
sdo incorporadas ao ambiente de ensino. Nos ultimos cinco
anos, em especial, educadores foram desafiados a reinventar
suas praticas, desenvolver novos letramentos e ressignificar suas
funcées no processo de ensino-aprendizagem. Considerando, de

uma perspectiva ndo essencialista, que a forma como se veem,
ou as suas identidades, séo dinamicas e fluidas e sdo, ao mesmo
tempo, construidas individualmente e mediadas pelo contexto
(YAZAN; LINDAHL, 2020), esses movimentos cronossistémicos
(BRONFENBRENNER, 1992) podem ter impacto na construcdo
identitaria de desses profissionais.

As identidades profissionais de professores de linguas
constituem um campo de estudo consolidado na Linguistica
Aplicada (YAZAN, 2018), e diversos académicos vém estudando,
de perspectivas pos-estruturalistas e antiessencialistas, a sua
relacdo com as emocgdes (YAZAN; PEERCY, 2016), com a agéncia
e a capacidade de resisténcia (ROBERTSON; YAZAN, 2022;
BARKHUIZEN, 2016; EDWARDS; BURNS, 2016); com os contextos
sociopoliticos e politicas publicas voltadas para o incentivo a
docéncia (OLIVEIRA, 2017) e com a tecnologia (BARROS, 2021),
dentre outros fatores. No entanto, justamente por se tratar
de um fendmeno emergente, ainda sdo escassas as pesquisas
que investigam como as identidades desses docentes vém se
transformando a medida que a IA adentra os seus ambientes de
aprendizagem (ZHOU; HASHIM; SULAIMAN, 2024; EUN; KIM, 2024).

Para somar a esse campo de estudos que contribui para
o aprimoramento da formacao inicial e continuada de professores,
assim como advoga pela valorizagcdo docente, este artigo busca
responder a seguinte pergunta de pesquisa: “Como a incorporagao
da IA no contexto educacional tem impactado os processos
de construcao identitaria de cinco professores de inglés no Rio
Grande do Sul?”.

Com o objetivo de investigar aspectos identitarios dos
professores participantes da pesquisa em relacdo a IA, na secdo que
segue esta introducdo, exploro a literatura relacionada aos temas
de identidade de professores de linguas e inteligéncia artificial no
ensino de linguas. A seguir, descrevo, na secdo de metodologia, o
contexto e os participantes da pesquisa, assim como os métodos
de geracdo e andlise de dados utilizados no trabalho. Logo,
apresento os achados da pesquisa e a discussdo com estudos
anteriores e, por fim, teco consideragdes finais e sugestdes para
futuras investigagoes.

2 IDENTIDADE DE PROFESSORES DE LINGUAS

Neste trabalho, parto da compreensao de que o uso da
lingua vai além da mera transmissdo de informacdes. Por meio
dela, ndo apenas nos comunicamos, mas também realizamos
acoes e construimos diferentes formas de ser no mundo. Por meio
de nosso Discurso (GEE, 2011), portanto, expressamos nossas
identidades.

Partindo de wuma perspectiva ndo essencialista,
compreendo as identidades como construtos de imagem pessoal
constituidos pelas experiéncias passadas, pelo presente vivido
e por projecdes de futuros imaginados (NORTON, 2013). Por

serem construtos, as identidades nao sdo fixas ou imutaveis,
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mas se transformam de maneira dinamica e fluida, sempre em
didlogo com os contextos socioculturais e histéricos nos quais
os individuos estdo inseridos. Além disso, conforme Woodward
(1997), sdo formadas tanto em nivel individual, a partir de
processos psicoldgicos, quanto em nivel social, por meio das
interacdes com outras pessoas e com os sistemas simbdlicos que
circulam na sociedade. Para a autora, as identidades também séo,
muitas vezes, construidas através da oposicao, do que ndo somos.
Nossa identidade

[...] nos d& uma ideia de quem somos e de como nos
relacionamos com os outros e com o mundo em que
vivemos. A identidade marca as formas pelas quais somos
semelhantes aos outros que compartilham essa posicao,
e as formas pelas quais somos diferentes daqueles que
nao a compartilham. Frequentemente, a identidade é
mais claramente definida pela diferenca, ou seja, por
aquilo que ela ndo é. (WOODWARD, 1997, p.1-2).

Identidades profissionais sdo passiveis de transformacao
ao longo de trajetérias académicas e laborais. No caso de docentes
de idiomas, elas sdo moldadas por diversos fatores, como o préprio
processo de aprendizagem da lingua que ensinam, as ideologias
linguisticas que a permeiam, a formacao inicial e continuada, bem
como pelas praticas pedagdgicas desenvolvidas e pelas interagdes
com os sujeitos envolvidos nessas praticas (YAZAN; LINDAHL, 2020).
Além disso, tais identidades se entrelacam com outras dimensoes
sociais dos docentes, como género, raca, nacionalidade, orientacdo
sexual, religido, classe social e proficiéncia linguistica, entre outros
aspectos que compdem a complexidade de sua constituicdo
identitdria.

Por serem constituidas nos ambitos cognitivo, social,
emocional, ideolégico e histérico (BARKHUIZEN, 2016), as
identidades de professores de linguas sdo simultaneamente
formadas de maneira individual, mas também mediadas e
condicionadas pelo contexto (YAZAN; LINDAHL, 2020). Dessa
forma, é fundamental aborda-las a partir de uma perspectiva que
considere tanto os discursos individuais dos docentes quanto as
interacbes com fatores socioculturais, politicos e econdmicos, além
dos discursos externos que também os moldam e influenciam.

Pesquisas empiricas recentes realizadas no Brasil e
em outros paises mostram exemplos da natureza complexa e
multidimensional das identidades de professores de linguas.
Yazan e Peercy (2016), por exemplo, destacam que as diferentes
experiéncias emocionais de professores em formacdo inicial
influenciam sua compreensdo em relacdo a suas praticas e
identidade como educadores. Segundo os autores, a formagao
inicial ndo diz respeito apenas a constru¢ao do conhecimento
de que os professores precisam para ensinar, mas também ao
desenvolvimento do letramento emocional, que é influenciado
pelas interacdes com outras pessoas e também influencia a sua
prética e autoimagem como educadores.

Pesquisadoresem Linguistica Aplicadatambém ressaltam
a importancia de fatores ecoldgicos na formacdo da identidade
de professores de linguas. Edwards e Burns (2016), em estudo
conduzido com dois professores de inglés como segunda lingua
em uma universidade australiana, concluiram que os participantes
desenvolveram sua imagem como professores pesquisadores ao
se envolverem em um programa de pesquisa-a¢ao, evidenciando
maior influéncia no ambiente profissional e percursos de carreira
mais definidos na area de pesquisa. No entanto, os autores
identificaram também que fatores ecolégicos relacionados
ao ambiente institucional, tais como contratos informais de
trabalho, condi¢ées de trabalho precarias e falta de suporte dos
gestores limitaram a negocia¢ao das identidades dos professores.
Similarmente, Oliveira (2017) concluiu que as identidades
profissionais dos cinco professores em formacdo participantes de
sua pesquisa foram reforcadas pelo seu vinculo com um programa
de fomento a docéncia, promovido pelo Ministério da Educagao
(MEC) e pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). O autor percebeu, portanto, a influéncia
do macrocontexto na construcdo identitaria dos professores em
formacao, mas ressaltou que, para que eles continuem na profissao
apos a conclusdo do curso de Letras, é necessério que haja outras
politicas publicas de incentivo a docéncia.

A relacdo das transformacgbes tecnoldgicas com a
formacéo da identidade dos professores de linguas também vem
chamando a atenc¢do de académicos em diversas partes do mundo
(BARRQOS, 2021; EUN; KIM, 2024; ZHOU; HASHIM; SULAIMAN, 2024),
com achados que revelam que essa influéncia causa impactos
positivos, mas também tensdes identitdrias. A pesquisa de
Barros (2021), conduzida com dez licenciandos de Letras-Inglés
na Universidade Federal de Campina Grande. teve por objetivo
investigar de que forma as autopercepcdes de professores em
formacéo inicial como’nativos digitais'foram construidas a partir de
suas representacdes ou crencas sobre o papel docente, com énfase
no uso de smartphones em contextos de ensino. As observacoes
do autor indicaram que determinadas representa¢cdes ou mitos
sobre o papel do professor podem gerar sentimentos de estresse e
culpa em alguns licenciandos, como resultado da pressdo para se
conformar a uma identidade docente vista como padrao.

Em pesquisa realizada sobre o impacto da IA nas
identidades profissionais de professores chineses de inglés como
lingua estrangeira, Zhou, Hashim e Sulaiman (2024) concluiram que
os fatores-chave que afetaram as identidades dos 16 participantes
foram o nivel de apoio oferecido pelas instituicdes de ensino aos
docentes, as oportunidades de desenvolvimento profissional para
utilizar a IA em suas préticas de ensino, a influéncia de colegas
e o conforto e familiaridade dos professores com a tecnologia.
As tensOes encontradas pelos autores estavam relacionadas
a questdes éticas sobre o uso da IA. Para eles, os professores
encontram desafios no gerenciamento de implicagdes éticas
do uso da IA na educacdo, que podem afetar a sua identidade
profissional. Similarmente, Eun e Kim (2024) procuraram investigar
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como o letramento em IA se relaciona com a eficacia docente e
a construcdo da identidade profissional de professores de inglés
como lingua estrangeira na Coreia do Sul. Suas conclusées
sugerem que incentivar o letramento em |A entre os professores
pode contribuir significativamente para o desenvolvimento de seu
profissionalismo e identidade na era da IA. Entretanto, no campo
do ensino de inglés, surgiram tensdes em relagao a ameacga que os
sistemas eficazes de feedback baseados em IA podem representar
ao trabalho docente nessa disciplina.

2.1 A INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO ENSINO DE LINGUAS

O usodalA no ensino de linguas adicionais tem ganhado
destaque nos Ultimos anos, e esse fendmeno também se vé
refletido nas pesquisas em Linguistica Aplicada. Artigos com dados
empiricos (KALANTZIS; COPE, 2025; GHIMIRE; NEUPANE; DAHAL,
2024), revisOes de literatura (CROMPTON et al., 2024; D'ESPOSITO;
GATNER, 2024) e ensaios académicos (AMIN, 2023; KOHNKE;
MOORHOUSE; ZOU, 2023; KOSTKA; TONCELLI, 2023; PIRES et al.,
2023) abordam a ampliacado das possibilidades de aprendizagem
de linguas com a IA, tendéncias para o futuro do ensino-
aprendizagem de idiomas e também os desafios encontrados por
aprendizes e educadores neste periodo de transformacoes.

Dentre os beneficios trazidos pela incorporacdo da IA
no ensino-aprendizagem de linguas, destaca-se primeiramente a
personalizacdo do ensino (D’ESPOSITO; GATNER, 2024; GHIMIRE;
NEUPANE; DAHAL, 2024; AMIN, 2023). Com a possibilidade de
adaptaro contetdo, o ritmo e os tipos de atividades as necessidades
individuais de cada aprendiz, a IA pode trazer recomendagbes
especificas, revisar padrdes de pontos fracos e fortes e propor
desafios adequados ao nivel de proficiéncia dos estudantes.
Outro beneficio para os estudantes é o nivel de engajamento que
as ferramentas de IA possibilitam (GHIMIRE; NEUPANE; DAHAL,
2024). Essas ferramentas, ao apresentarem os contetddos de forma
dinamica, interativa e personalizada, permitem que os estudantes
aprendam em seu proprio ritmo e com atividades que sejam
sensiveis a suas necessidades educacionais especificas. Além disso,
aincorporacdo da |A ao ensino de linguas torna os estudantes mais
empoderados para aprender as competéncias necessarias para
agir na sociedade contemporanea, estimulando a autonomia e o
protagonismo no aprendizado (PIRES et al., 2023).

Para os professores, tanto de linguas quanto de outras
areas do conhecimento, a IA pode diminuir a carga de trabalho,
tendo o papel de um assistente dos docentes. A IA pode, por
exemplo, reduzir o trabalho com tarefas administrativas e
automatizar a correcdo de determinadas tarefas, deixando mais
tempo para os professores dedicarem a sua atencao aos alunos e
suas necessidades (D'ESPOSITO; GATNER, 2024). Ademais, algumas
ferramentas ajudam os professores com o planejamento de aulas
e organizacdo dos conteudos (GHIMIRE; NEUPANE; DAHAL, 2024),
tarefas que demandam muito tempo de trabalho dentro e fora do

ambiente escolar.

Entretanto, a IA também representa desafios e questdes
éticas que nao podem ser deixadas de lado na discussdo de seu
uso para fins educacionais. A integridade académica e o plagio
sdo preocupacdes dos educadores (KOSTKA; TONCELLI, 2023),
jd que as respostas dos chatbots ndo sdao sempre inteiramente
originais, mas sim parafrases de recursos ja existentes (KOHNKE;
MOORHOUSE; ZOU, 2023). Ainda com relacdo ao conteudo
entregue pelas ferramentas de |A, existe a preocupagdo com a
precisdo e a confiabilidade dos dados, principalmente na utilizacdo
da IA por criancas e adolescentes, que podem tomar as respostas
recebidas como validas, sem fazer a devida verificacdo de sua
veracidade. Outrossim, ha o debate sobre o viés cultural presente
nas respostas geradas por IA, visto que a maioria dos corpora
consultados séo originalmente de lingua inglesa. “Essas questdes
sdo particularmente preocupantes no ensino de linguas, pois os
estudantes provavelmente tém origens culturais diversas e podem
ndo estar cientes de que o ChatGPT e outras ferramentas de IA ndo
sdo culturalmente neutras.” (KOHNKE; MOORHOUSE; ZOU, 2023, p.
545).

Além das questdes éticas, que incluem a privacidade, a
equidade e a necessidade do uso responsavel da IA em contextos
educacionais (AMIN, 2023), ha o impacto da IA nas identidades
dos professores. De acordo com Pires et al. (2023, p. 3), a IA pode
“trazer uma situacdo de desconforto, de risco ao professor, haja
vista que, muitas vezes, elas ndo sdo totalmente dominadas pelo
docente e ele pode se sentir, de certa forma, fragilizado, enquanto
autoridade de conhecimento, diante de seus alunos.” Para Kostka
e Toncelli (2023), os papéis dos educadores estdo evoluindo a
medida que as novas tecnologias entram nos ambientes escolares,
e isso representa oportunidades para o desenvolvimento de novas
praticas pedagodgicas. No entanto, conforme enfatizam varios
autores (KALANTZIS; COPE, 2025; D’ESPOSITO; GATNER, 2024;
AMIN, 2023; KOHNKE; MOORHOUSE; ZOU, 2023; PIRES et al., 2023)
é urgente a necessidade de desenvolver o letramento em IA entre
os professores de linguas, pois essa tecnologia veio para ficar, e
somente por meio do desenvolvimento de competéncias digitais
os professores poderao guiar os estudantes no uso eficiente e ético
da IA, garantindo que as novas ferramentas ajam a favor, e ndo
contra o seu aprendizado.

Como tendéncia para o ensino de linguas, Kalantzis
e Cope (2025) propdem uma nova agenda para o letramento
nos tempos de IA Generativa. Para os autores, as pedagogias
contemporaneas devem primeiramente ampliar a nocdo de
texto escrito, considerando que os novos textos que circulam
na sociedade sdo essencialmente multimodais. Eles também
sugerem que a leitura de textos produzidos por |A “deve ser critica,
sempre em busca de alucinagdes, vieses, quebras de propriedade
intelectual e outras deficiéncias conhecidas da IA Generativa.”
(KALANTZIS; COPE, 2025, p. 26). Ademais, os autores propdem
que ndo exista uso da IA sem moderacdo humana no campo
da educacdo, e que seja desenvolvido um programa de justica
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educacional para os tempos de IA, para que ela ajude a diminuir a
divisdo social que vem sendo encontrada e reproduzida por meio
da educacao, ao invés de exacerba-la.

2.2 O CRONOSSISTEMA E AS TRANSFORMAGOES NA
IDENTIDADE DOCENTE FRENTE A IA

Para compreender os multiplos fatores que influenciam
a construcdo das identidades docentes diante das transformacdes
provocadas pelo uso da inteligéncia artificial no ensino de linguas,
este estudo apoia-se ainda na Teoria dos Sistemas Ecolégicos, de
Bronfenbrenner (1979; 1992). Essa abordagem propée uma visao
sistémica do desenvolvimento humano, considerando a interacao
dindmica entre o individuo e os diversos contextos sociais e
temporais nos quais estd inserido.

Em sua teoria, Bronfenbrenner (1979; 1992) organiza
os contextos que influenciam o desenvolvimento humano
em camadas interdependentes que cercam o individuo: o
microssistema, o mesossistema, o exossistema, o macrossistema e,
por fim, o cronossistema (ver Figura 1). O microssistema envolve
os contextos de interacdo direta, como familia, instituicdes de
ensino e redes de apoio social. Para professores de linguas, esses
ambientes moldam experiéncias significativas que influenciam
sua pratica e identidade profissional. O mesossistema, por sua vez,
diz respeito as conexdes entre diferentes microssistemas — como
a relacdo entre a vida familiar e o ambiente de trabalho —, que
também impactam a forma como os professores se percebem e
atuam. Ja o exossistema inclui contextos nos quais o docente nao
participa ativamente, mas que afetam sua rotina profissional, como
decisdes institucionais e politicas educacionais. O macrossistema,
por fim, abrange valores culturais, normas sociais e ideologias que
moldam o cenario educacional em nivel amplo.

Figura 1: Representacao Visual da Teoria dos Sistemas
Ecolégicos de Bronfenbrenner

Cronossistema

Macrossistema

Microssistemas

Individuo

Fonte: Elaborada pela autora

Embora todos esses niveis contribuam para a
compreensao da identidade docente, este estudo da énfase
especial ao cronossistema, que considera a dimensao temporal
e os efeitos de transformacdes histéricas, sociais e pessoais ao
longo da vida. A incorporacdo do cronossistema permite analisar
como eventos recentes — como o avanco da inteligéncia artificial
no ensino de linguas — influenciam a construcdo da identidade
docente. Nesse sentido, a IA é compreendida ndo apenas como
uma ferramenta tecnolégica, mas como uma mudanca histérica
que atravessa os demais sistemas, reconfigurando papéis,
expectativas e possibilidades para os professores de linguas.
ATeoria dos Sistemas Ecolégicos, contudo, ndo considera
o individuo como alguém completamente moldado pelo contexto
em que vive. Mesmo sem empregar diretamente o termo“agéncia’;
Bronfenbrenner sugere que as pessoas ndo apenas sofrem
influéncia do ambiente, mas também tém a capacidade de agir

sobre ele e transforma-lo.

3 METODOLOGIA

Para responder a pergunta de pesquisa “Como a
incorporacdo da |IA no contexto educacional tem impactado
os processos de construcao identitaria de cinco professores de
inglés no Rio Grande do Sul?’, desenvolvi esta pesquisa sob uma
perspectiva qualitativa, como um estudo de caso, conduzido entre
os meses de fevereiro e abril de 2025.

O estudo de caso, que tem ocupado um papel relevante
na pesquisa em Linguistica Aplicada desde a consolidacdo da area,
é descrito por Duff (2014) como uma abordagem investigativa
centrada em um individuo (como um estudante, professor ou
falante de uma lingua adicional) ou em um grupo reduzido de
participantes (como uma turma ou grupo docente). A proposta
é examinar esses casos de forma aprofundada, considerando
um contexto social ou educacional especifico, com o objetivo de
compreender suas vivéncias, trajetérias de desenvolvimento e
outras dimensdes que possam emergir da analise.

Nesta secdo, apresento o contexto no qual a pesquisa
foi desenvolvida, assim como os seus participantes. Também
descrevo os métodos de geracdo e andlise de dados que adotei
em sua conducao.

3.1 CONTEXTO E PARTICIPANTES

Esta pesquisa foi conduzida com cinco professores
de inglés como lingua adicional em uma instituicdo privada de
educacao profissional, presente em mais de cinquenta cidades no
estado do Rio Grande do Sul.

A instituicdo oferece em seu portfélio cursos que passam
pela Formacéo Inicial e Continuada, o Ensino Médio, o Ensino
Técnico, a Aprendizagem Profissional, o Ensino Superior e a Pds-
Graduacao Lato Sensu. A lingua inglesa é ensinada em cursos livres
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de Formacao Inicial e Continuada para criangas, adolescentes e
adultos, oferecidos em mais de quarenta escolas no estado e
também no formato in company, no qual as aulas sdo ministradas
dentro de empresas contratantes do servico. Além dos cursos
livres, os estudantes também tém aulas de inglés no Ensino Médio
e no curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas.

Os professores participantes desta pesquisa atuam nos
cursos livres nas escolas e em empresas, assim como no nivel
técnico, em diferentes cidades do Rio Grande do Sul. Apresento
abaixo tabela com dados demograficos relevantes para a pesquisa.
Todos assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) autorizando o uso dos dados gerados para fins exclusivos
de pesquisa e, para garantir a sua privacidade, os nomes utilizados
neste trabalho sdo ficticios.

Tabela 1: Professores Participantes da Pesquisa

Leticia Graduagdo em 31 anos 47 4 anos Cursos livres na
Letras-Inglés, escola para
Mestrado em criangas,
Educacio adolescentes e
adultos
Pedro Técnico em 9 anos 29 3 anos Cursos livres na
Administragdo, escola para
Graduagdo em adolescentes e
andamento em adultos; cursos
Ciéncias da in company para
Criatividade criangas
Kelly Graduagdo em 7 anos 25 3 anos Cursos livres na
Letras- escola para
Portugués e criangas,
Inglés adolescentes e
adultos; cursos
in company para
criangas
Roberto Graduagiio em 19 anos 55 8 anos Cursos livres na
Letras- escola para
Portugués e adolescentes e
Inglés, Mestrado adultos; curso
em Letras Técenico em
Desenvolviment
o de Sistemas
Carmen Graduagdo em 16 anos 49 6 anos Cursos livres na

Fisioterapia,
Mestrado em

escola para
adolescentes e
Educacao; adultos; cursos
Formagédo
Pedagogica em
Letras-Espanhol
em andamento

in company para
adultos

Fonte: Elaborada pela autora

A escolha dos participantes se deu pela diversidade de
sua formacdo académica, idade, género, tempo de experiéncia
na docéncia e tempo de atuacdo na instituicdo. Cabe ressaltar
também que todos realizaram pelo menos duas capacitagcdes
voltadas para o uso pedagdgico da IA oferecidas pela instituicao.
Uma delas, ocorrida em 2023, tratou do uso da IA especificamente

no ensino de inglés e a outra, em 2024, abordou as funcionalidades
do ChatGPT no planejamento do trabalho docente.

3.2 GERAGCAO DE DADOS

Esta pesquisa representa um recorte de um estudo
mais abrangente, que examina a construcdo identitaria e a
agéncia de professores de inglés em uma perspectiva ecoldgica,
para a qual venho gerando dados qualitativos com a utilizacdo
de instrumentos diversos desde 2022. Os dados utilizados neste
estudo de caso foram gerados por meio de um grupo focal que
conduzi com os cinco participantes, em fevereiro de 2025, seguido
de entrevistas semiestruturadas individuais com cada um deles,
em abril do mesmo ano. Como o uso da |A na pratica dos docentes
emergiu como um tema recorrente no grupo focal, abordei o
tema de maneira mais aprofundada nas entrevistas individuais
que o seguiram. Todos os encontros foram registrados em video e
posteriormente transcritos para facilitar a sua analise.

De acordo com Hesse-Biber (2017), “entrevistas em
grupos focais ndo se limitam as respostas individuais dos
participantes as perguntas do pesquisador, mas promovem um
didlogo coletivo que possibilita formas de comunica¢do pouco
provaveis em entrevistas individuais.” (p. 152). A autora destaca
que as interacdes geradas nesse tipo de entrevista — incluindo
relatos pessoais e até mesmo histérias compartilhadas entre os
participantes — podem revelar aspectos importantes de seus
saberes. Além disso, por serem baseadas em discussées em grupo,
essas entrevistas contribuem para reduzir possiveis desequilibrios
de poder entre o pesquisador e os participantes.

Ja as entrevistas, conforme Seidman (2019, p. 13), sao
“uma forma poderosa de obter uma compreensao mais profunda
de questdes educacionais e de outras questdes sociais relevantes
por meio da compreensdo das experiéncias dos individuos cujas
vidas refletem essas questoes.”’

Considerando que nenhum instrumento de pesquisa
é suficiente por si so, a andlise, que sera descrita na subsecdo
seguinte, contou com a triangulacao dos dados obtidos através do
grupo focal e das entrevistas semiestruturadas individuais.

3.3 ANALISE DE DADOS

Para a identificacao, analise e interpretacdao dos dados,
escolhi a abordagem da andlise tematica, principalmente por
suas caracteristicas de flexibilidade e adaptabilidade a diferentes
referenciais tedricos e fontes de dados (CLARKE; BRAUN, 2016).
Conforme Clarke e Braun (2016), a organizacao dos achados da
pesquisa em temas é uma forma eficiente de organizar e reportar
as observacdes do pesquisador, guiadas pela(s) pergunta(s) de
pesquisa.
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dados,
primeiramente transcrevi, com auxilio de uma ferramenta de
IA, as falas dos participantes no grupo focal e nas entrevistas,
com o objetivo de me familiarizar com elas. Logo, destaquei

Para conduzir a analise tematica dos

as informagdes que considerei importantes para responder a
pergunta de pesquisa e escrevi pequenas notas, relacionando
os dados ao referencial tedrico da pesquisa. Na segunda fase
da andlise tematica, codifiquei os dados de forma indutiva,
separando-os em codigos descritivos, categoéricos e analiticos.
Segundo Hesse-Biber (2017), os cédigos descritivos dizem respeito
a aspectos mais superficiais dos dados e tém a fungdo de ajudar
o pesquisador a organizar as informacdes ao rotular as falas dos
participantes. Os categdricos, por sua vez, consistem em agrupar
trechos semelhantes em categorias com base em caracteristicas
compartilhadas. Ja os coédigos ou temas analiticos possuem um
carater mais interpretativo e conceitual, permitindo ao pesquisador
identificar significados mais profundos, relagdes entre os dados
e possiveis contribuicdes tedricas. A codificacdo adotada neste
estudo foi de natureza indutiva (CLARKE; BRAUN, 2016), ou seja, as
descricdes, categorias e temas emergiram diretamente dos dados,
e nao de um referencial tedrico pré-estabelecido.

4 ACHADOS DA PESQUISA

Os achados deste estudo demonstraram que a
incorporacdo da IA no contexto do ensino da lingua inglesa
impactou a construcdo identitaria dos professores participantes
da pesquisa de trés maneiras principais: a) os professores veem a
IA como uma assistente, enquanto eles sdo os especialistas; b) os
professores se veem como agentes de letramento digital; e ¢) a IA
provoca tensdes identitarias nos professores.

4.1 AIA COMO ASSISTENTE E O PROFESSOR COMO
ESPECIALISTA

Os cinco professores participantes da pesquisa se
posicionaram, tanto no grupo focal quanto nas entrevistas
individuais, como educadores que incorporam alA em suas praticas
pedagdgicas, além de utiliza-la como assistente na preparacdo de
aulas e materiais didaticos. Atentos as transformacdes tecnoldgicas
em curso, reconhecem a urgéncia dessas mudancas e investem no
desenvolvimento de seu letramento em IA. No entanto, tendem a
adotar uma postura critica em relacdo a tecnologia, afastando a
IA do papel de protagonista no ensino de linguas e reafirmando
seu lugar como especialistas que a utilizam como ferramenta de
apoio. Roberto, por exemplo, relata fazer uso da IA em sua rotina
profissional, mas destaca a importancia de manter um olhar critico
sobre as respostas que obtém (Excerto 1).

Excerto 1:

[...] a A sozinha, ela ndo se sustenta. EntGo, mesmo que eu
diga assim, “faca uma aula sobre tal coisa’; se eu néo fizer
uma revisdo do que... as vezes até da prépria aplica¢do
de exercicios mesmo... Entdo, as vezes eu jd fiz, pedi para
ela fazer prdticas mesmo, elaborar tarefas que era assim,
6, ndo era, ndo tinha conformidade com o que eu estava
ensinando, o que estava sendo proposto. Entéo eu pedia
para ela elaborar melhor aquilo, para ela se ressignificar
e trazer algo que fizesse sentido para os alunos. (Roberto,
entrevista individual).

Ao afirmar que precisa revisar os resultados gerados
pela IA e que busca propor tarefas significativas para seus alunos,
Roberto se posiciona como especialista no ensino de linguas —
alguém capaz de avaliar criticamente tanto o contetido quanto
a forma das informacdes recebidas. Ele também destaca a
importancia de conhecer bem o perfil do grupo para selecionar
abordagens adequadas em sala de aula. No relato de sua
experiéncia com o uso da IA para desenvolver atividades de
prética de lingua inglesa no curso Técnico em Desenvolvimento
de Sistemas, Roberto reforca novamente sua postura critica em
relacdo a tecnologia, colocando-se em uma posicao de autoridade
frente ao uso da IA (Excerto 2).

Excerto 2:

[...] se tu ndo tem um conhecimento bom, tedrico, prdtico,
uma boa base, a IA ndo se sustenta, porque ela é s6 uma
replicadora de comandos, td? Entdo pode ser que ela
evolua, mas ai' eu acho que sempre o lado criativo vai faltar,
sempre o lado de questionamento vai faltar, e o préprio
questionamento do professor ao analisar as atividades
propostas, ele é muito significativo nesse sentido. (Roberto,
entrevista individual).

Roberto, portanto, constréi sua identidade como um
professor que tem a formacgdo e os conhecimentos necessarios
para o exercicio da docéncia, além de caracteristicas que considera
essencialmente humanas, como a criatividade e a criticidade.
Sua identidade, assim, se manifesta por meio da oposicao entre
homem e maquina (WOODWARD, 1997).

De forma semelhante, Pedro afirma, conforme explicitado
no Excerto 3, que é necessario avaliar os conteddos gerados pela
IA, e menciona o uso de ferramentas que podem ser alimentadas
com fontes por ele selecionadas para a elaboracdo de materiais
didaticos.

Excerto 3:
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Porque as outras generativas, elas nos ddo as vezes coisas
que ndo condizem, né? Algum erro, alguma coisa, aquela
coisa bem matemdtica mesmo, ela vai puxando. E esse dai,
como ele puxa sé da fonte, eu acho que é o melhor que
a gente tem utilizado aqui pra, pra utilizar mesmo com
algum plano de curso, alguma coisa mais especifica. Assim,
para ndéo para, para acabar néo saindo, né? Para seguir
dentro dele. (Pedro, entrevista individual).

Sua postura evidencia a influéncia do contexto
educacional e das transformacées tecnoldgicas atuais —
caracteristicas do cronossistema (BRONFENBRENNER, 1992) — na
construcdo de sua identidade docente. Ao posicionar-se como
alguém que assume o controle sobre o uso da IA, Pedro afirma sua
agéncia profissional em meio as mudancas impostas pelo avanco
tecnoldgico e pelas exigéncias contemporaneas do ensino.

Leticia também constréi sua identidade docente em
oposicao a maquina, ao destacar a importancia do afeto no
processo de aprendizagem (Excerto 4). Embora suas falas revelem
uma preocupacdo com o avan¢o da tecnologia na educacao,
ela rejeita a ideia de que a maquina possa substituir o papel do
professor. Para Leticia, as caracteristicas humanas — como a
sensibilidade, a empatia e a capacidade de estabelecer vinculos
— sdo essenciais e insubstituiveis nos contextos educacionais.
Sua posicao reflete uma visdo critica sobre a integracdo da IA
no ensino, afirmando uma identidade profissional centrada nas
relacées humanas.

Excerto 4:

Que essas tecnologias, até acho que ndo. Elas ndo vdo
tomar o nosso lugar. Eu acho que a questdo emocional...as
pessoas sdo cada vez mais carentes nesse sentido. E s6 um
ser humano na tua frente para te entender completamente
pode te ensinar, né? Entdo, eu acredito muito nesse afeto
ligado a aprendizagem. (Leticia, entrevista individual).

A interpretacdo dos Discursos (GEE, 2011) dos
professores revelou que, embora eles reconhecam o potencial
da IA como ferramenta pedagdgica e busquem desenvolver
competéncias para integréd-la de maneira significativa em suas
praticas, suas identidades profissionais sdo fortemente moldadas
por um posicionamento critico e ético diante das transformacoes
tecnolégicas. A influéncia do cronossistema (BRONFENBRENNER,
1992) — marcado pelo avanco acelerado da IA e pelas mudancas
nas dinamicas de ensino-aprendizagem — emerge como
um elemento central na constituicdo dessas identidades, ao
mesmo tempo em que evidencia a permanéncia de valores
que os docentes consideram inegocidveis, como a criatividade,
a criticidade e o afeto. Assim, ao manifestarem sua agéncia

frente as tecnologias, os professores reafirmam seu papel como

especialistas no processo educativo, sustentando a ideia de que,
apesar das inovacdes, a formacao profissional, o vinculo com os
estudantes e o conhecimento construido na interacdo continuam
sendo insubstituiveis.

4.2 O PROFESSOR COMO AGENTE DE LETRAMENTO DIGITAL

Além de utilizarem a IA como assistente para otimizar a
preparacdo de aulas e reduzir sua carga de trabalho, os professores
participantes deste estudo também demonstraram preocupacao
comaformacomo seusalunosacessam e utilizam essas tecnologias.
Suas falas revelam um forte senso de responsabilidade quanto ao
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes diante
da IA, evidenciando seu compromisso ndo apenas com 0O uso
ético e consciente da tecnologia, mas também com a formacao
de aprendizes reflexivos e autébnomos. Nos Excertos 5 e 6, Leticia
e Carmen destacam a necessidade do ensino da escrita e da
responsabilidade do professor de linguas no desenvolvimento do
letramento digital dos estudantes.

Excerto 5:

Tem que ensinar a fazer o prompt, porque é ai que
estd. Tu estd ensinando o raciocinio, ndo é? Nédo é uma
escrita qualquer que tu faz. Tu tem que elaborar todo um
pensamento critico na tua cabega para saber o que pedir
para aquela ferramenta. (Leticia, entrevista individual)

Excerto 6:

E uma coisa que nao tem volta. A gente agora vai ter que
saber lidar com isso, mas também ensinar a lidar com
isso. (Carmen, entrevista individual).

A partir de tais considerac¢des, as professoras demonstram
a influéncia do contexto na construcdo de suas identidades
docentes, tanto em nivel individual quanto em sua dimensédo
social. (WOODWARD, 1997). E na interacdo com os alunos que
elas reafirmam seu papel como mediadoras do conhecimento,
assumindo a responsabilidade de fomentar o pensamento critico
diante do uso da IA. Posicionam-se, assim, como agentes de
letramento digital, que tém a funcdo de “liderar o planejamento,
organizacdo e realizagdo de atividades envolvendo o uso da escrita
que interessem ao aluno e que tenham alguma funcéo real na sua
vida social”" (KLEIMAN, 2009, p. 25).

Os discursos dos professores também evidenciam uma
preocupacao recorrente com o desenvolvimento da autonomia e
da responsabilidade ética dos estudantes no uso da inteligéncia
artificial. Por se perceberem como especialistas diante da IA —
com capacidade para revisar, analisar criticamente e adaptar
os contelidos gerados —, os docentes se veem em posicao de
orientar os alunos na constru¢do de uma cidadania critica e
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consciente. Essa postura se manifesta de forma clara nos Excertos
7 e 8, nos quais fica evidente o compromisso dos professores
com a formacdo de sujeitos capazes de lidar eticamente com as
tecnologias emergentes.

Excerto 7:

Eudigo praeles, qualquer erro que tiver, qualquer problema,
o cliente ndo vai reclamar da IA, ele vai reclamar é com
vocés. Vocés sdo responsdveis por isso mesmo. (Roberto,
entrevista individual).

Excerto 8:

E a gente comentou da outra vez dessa questdo do
letramento digital. Os nossos alunos, eles tém o mundo
ali na palma da méao, mas nem sempre eles conseguem
reconhecer isso, né? Ah, a inteligéncia artificial? Vou pedir
ali para criar uma imagem, um texto, mas tu precisa saber
conduzir esse processo, né? (Kelly, entrevista individual).

Embora manifestem um compromisso
desenvolvimento da autonomia dos estudantes e se posicionem
como agentes de letramento digital no ambiente escolar, os
professores nem sempre demonstram seguranca quanto as

estratégias para concretizar essa formagao no cotidiano da sala

com o

de aula. Essa tensao entre intencao e pratica é evidenciada na fala
de Carmen, apresentada no Excerto 9, que revela as incertezas e
os desafios enfrentados pelos docentes ao lidar com a integracdo
critica da IA no processo educativo.

Excerto 9:

Mas eu acho, eu acho, ainda um pouco complicado para o
adolescente que ainda ndo tem muito senso critico. Entao,
como é que a gente consegue trazer esse senso critico
dentro dos contetidos que a gente tem que elaborar e tudo
mais, né? (Carmen, entrevista individual).

Em resumo, os professores se posicionam como agentes
de letramento digital, assumindo a responsabilidade de orientar
para o uso critico e ético da IA em seus contextos de atuagao. Suas
falas revelam um compromisso com a formacdo de estudantes que
sejam capazes de interagir de forma consciente com as tecnologias
emergentes. No entanto, também demonstram incertezas quanto
as estratégias mais eficazes para realizar esse trabalho em sala
de aula. Essa tensdo entre o desejo de orientar e os desafios
praticos do ensino revela um processo identitario em constante
construcao, atravessado pelas demandas do contexto educacional
contemporaneo.

4.3 TENSOES IDENTITARIAS CAUSADAS PELA IA

Conforme Robertson e Yazan (2022, p. 2), “examinar as
tensoes vivenciadas pelos professores em sua formacdo e em sua
trajetéria profissional pode oferecer insights sobre os desafios e as
complexidades presentes em seu processo continuo de construgao
identitaria.” O uso da IA no contexto dos participantes desta
pesquisa também evidenciou tensdes identitdrias emergentes
entre os professores. Em diferentes momentos — tanto no grupo
focal quanto em sua entrevista individual —, Carmen expressa
sentimentos de ambiguidade, revelando que, em certas situagoes,
percebe a IA como uma possivel ameaca ao seu papel docente.
Essa percepcéo é ilustrada nos Excertos 10 e 11, apresentados a
seguir.

Excerto 10:
00:37:36 Carmen

Eu tive um aluna, eu tenho uma aluna desde o ano
passado, que é surda. Ela, as habilidades dela, que ela foi,
td desenvolvendo conosco sdo leiturae...

00:37:46 Roberto
Escrita?
00:37:51 Carmen

Leitura e escrita. Pra isso tem ChatGPT, né, gente? (Carmen,
grupo focal).

Excerto 11:

[...] a parte de escrita eu ainda néo, ah, eu acho que eu
posso fazer melhor assim, acho que dd para eu aproveitar
melhor. Eu no come¢o me sentia bastante mais, vamos
chamar, ameacgada, confesso, nossa, ainda mais que eu
ndo tenha ainda ainda toda a formacgdo, né? (Carmen,
entrevista individual).

No Excerto 10, Carmen questiona seu papel como
professora de lingua inglesa ao trabalhar com uma aluna surda,
cuja aprendizagem em sala de aula se concentra nas habilidades
de leitura e escrita. Embora demonstre preocupacdo em ensinar
os estudantes a utilizar a inteligéncia artificial de forma critica,
ela parece, por vezes, ndao reconhecer plenamente sua funcao
docente diante das possibilidades oferecidas por essa tecnologia.
No Excerto 11, Carmen expressa inseguranca em relacdo ao
trabalho com a escrita, atribuindo-a a falta de formacéo especifica,
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e manifesta apreensao quanto ao futuro, percebendo a IA como
uma potencial ameaca a profissao docente.

Pedro, por sua vez, manifestou sua preocupacgao
em relagdo as consequéncias do uso da IA, que ainda sao
desconhecidas, principalmente entre as gera¢cbes mais jovens.
A respeito do papel da IA no ensino, assim como Carmen, ele
demonstra sua preocupacdo com a possivel substituicdo dos
professores pela IA no futuro, conforme vemos no Excerto 12.

Excerto 12:

[...]ndo é assim que eu nao vejo, até vejo, né? Mas eu nao
aceito que a gente vai chegar no ponto que essa questdo
do calor humano assim vai deixar de ser necessaria.
Nao, ndo consigo pensar nisso, sabe? (Pedro, entrevista
individual).

Ao mesmo tempo em que valoriza o uso da IA na
educacdo, Pedro enfrenta a tensdo de imaginar um futuro no qual
existe a possibilidade de a IA ter um papel mais predominante,
podendo até substituir os professores. Mesmo admitindo
essa possibilidade, o docente reafirma discursivamente o seu
posicionamento como um professor que preza pela interacao e
afeto com os alunos quando diz que nao aceita e ndo consegue
conceber uma educacdo que prescinda desses atributos.

Uma tensdo adicional relacionada ao papel do professor
no futuro emerge do discurso sobre “para que serve a educagao?”
(KALANTZIS; COPE, 2025, p. 6), que ganha relevancia diante da
crescente mecanizacao do trabalho cognitivo proporcionada pela
inteligéncia artificial. Na entrevista individual, a professora Kelly
expressa preocupacao com o surgimento desse questionamento
entre os estudantes, conforme evidenciado no Excerto 13. Sua fala
reflete a inquietagdo sobre como a IA pode influenciar a percepcéo
dos alunos acerca do propdsito da educacdo e do papel do
professor.

Excerto 13:

[...] teve um aluno que falou “ah, pra que que eu preciso
aprender inglés, se eu posso pegar o tradutor e usar, né?”
E eu mantenho sempre esse meu meu ponto de que a
gente tem que querer aprender por aprender, né? (Kelly,
entrevista individual).

As tensbes identitarias vivenciadas pelos professores
participantes desta pesquisa revelam a complexidade do processo
de construcdo da identidade docente em um contexto marcado
pela presenca crescente da inteligéncia artificial na educacéo.
Embora se posicionem como agentes de letramento digital,
comprometidos com o desenvolvimento do pensamento critico

e da autonomia dos estudantes, os docentes expressam, em suas
falas, insegurancas e ambivaléncias quanto ao seu papel frente
as novas tecnologias. Essa dualidade evidencia que, mesmo
reconhecendo a importancia de orientar os alunos no uso
ético e consciente da IA, os professores nem sempre se sentem
plenamente preparados para assumir essa responsabilidade em
suas praticas pedagogicas.

5 DISCUSSAO

Este estudo investigou o impacto do uso da inteligéncia
artificial no ensino de linguas na construcao identitaria de cinco
professores de inglés atuantes em uma instituicdo de educacéo
profissional no estado do Rio Grande do Sul. A andlise das falas
dos participantes foi orientada por aportes tedricos sobre Discurso
(GEE, 2011), identidades (WOODWARD, 1997; NORTON, 2013),
identidades de professores de linguas (YAZAN; LINDAHL, 2020),
o uso de |A no ensino de linguas (KALANTZIS; COPE, 2025) e a
Teoria dos Sistemas Ecolégicos (BRONFENBRENNER, 1979; 1992).
Os achados revelam padrbes que dialogam com a literatura
existente sobre a construcao identitaria de professores de linguas,
especialmente no que se refere a influéncia da inteligéncia
artificial nesse processo. A seguir, discuto os principais argumentos
resultantes da andlise, os quais contribuem para o avanco das
discussdes académicas sobre as identidades docentes no campo
da Linguistica Aplicada.

As diferentes percepcdes que os professores constroem
sobre simesmos em relagao aincorporagao da inteligéncia artificial
no ensino de lingua inglesa, bem como as tensdes expressas em
seus Discursos (GEE, 2011), evidenciam o carater dinamico einstavel
da construcdo identitéria de professores de linguas. Esses achados
dialogam com as contribuicbes de Barkhuizen (2016) e Yazan e
Peercy (2016), que ressaltam que as identidades docentes estao
em constante negocia¢ao, sendo simultaneamente moldadas e
moldando ideias, relagdes sociais e estruturas de poder.

Em segundo lugar, este estudo oferece novas evidéncias
empiricas sobre a centralidade do contexto na investigacdo das
identidades de professores de linguas. Os docentes participantes
assumiram posicdes de especialistas e agentes de letramento
digital diante das transformagdes provocadas pela introducdo
de tecnologias — em especial da inteligéncia artificial — no
ensino de idiomas. Assim, os resultados sugerem que a presenca
crescente dessas tecnologias configura uma mudanca de ordem
cronossistémica (BRONFENBRENNER, 1979; 1992), ao representar
uma transicdo historica e estrutural que atravessa os diferentes
sistemas ecoldgicos nos quais os professores estdo inseridos.
Assim, esta pesquisa complementa os trabalhos de Edwards
e Burns (2016), Barros (2021) e Robertson e Yazan (2022), ao
evidenciar como os diferentes contextos em que estdo inseridos
impactam ndo apenas praticas pedagdgicas, mas também
processos continuos de construcao identitaria.
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dados
acrescentam nuances importantes as reflexdes recentes de
Kalantzis e Cope (2025), D’Esposito e Gatner (2024), Eun e Kim
(2024), Zhou, Hashim e Sulaiman (2024) e Pires et al. (2023) sobre
as transformacgdes no papel do professor de linguas na era da
inteligéncia artificial. Conforme apontam Pires et al. (2023), as
tensdes identitarias evidenciadas neste trabalho indicam que a

Finalmente, os discutidos neste estudo

IA pode, por um lado, empoderar docentes na adogdo de préticas
de letramento inovadoras e, por outro, gerar insegurancas — seja
pela falta de formacao especifica, seja pelo temor da substituicdo
por maquinas. Em consonancia com Eun e Kim (2024) e Zhou,
Hashim e Sulaiman (2024), os achados desta pesquisa reforcam a
urgéncia de investimentos em formacdo continuada, de modo que
professores de linguas possam incorporar a IA de maneira critica,
consciente e intencional em suas praticas pedagdgicas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Os achados desta pesquisa evidenciam que a inteligéncia
artificial ja ocupa um lugar significativo nas salas de aula de
linguas e, por consequéncia, na constituicdo das identidades
docentes. Nesse cenario, torna-se urgente repensar os programas
de formacdo de professores de linguas — tanto inicial quanto
continuada — para que contemplem o desenvolvimento do
letramento em IA de forma critica e contextualizada. Incorporar
a |IA nesses programas nao significa apenas ensinar a utilizar
ferramentas digitais, mas também fortalecer a identidade
profissional dos docentes como especialistas capazes de tomar
decisbes pedagdgicas fundamentadas.

O letramento em IA impacta diretamente as praticas
de sala de aula, influenciando ndo apenas como os professores
ensinam, mas também como eles orientam seus alunos no uso
ético, criativo e critico dessas tecnologias. Desenvolver esse olhar
critico implica compreender os limites e as possibilidades da
inteligéncia artificial no ensino. Como destacam Kalantzis e Cope
(2024, p. 15), a IA pode ser mais eficiente do que um professor
em algumas tarefas, como acompanhar o progresso individual
de cada estudante, mas “ha outras coisas mais importantes para
o professor fazer que uma maquina ndo pode, como cultivar o
ambiente socioemocional da aprendizagem.”

Nessa professores
preparados para reivindicar e reforcar seu papel insubstituivel:

perspectiva, o0s precisam  ser
o de agentes humanos capazes de criar vinculos, educar pelo
afeto e preparar os estudantes para atuarem como cidadaos
criticos na sociedade, por meio do letramento digital. Ao integrar
a |IA de forma consciente em sua pratica, o professor amplia suas
possibilidades pedagdgicas sem abrir mao de seu conhecimento,
de sua sensibilidade e de sua agéncia profissional.

Para pesquisas futuras, recomenda-se que a influéncia da
IA sobre asidentidades de professores de linguas seja exploradaem
contextos educacionais diversos, a fim de ampliar a compreensao
sobre como fatores socioculturais, institucionais e tecnoldgicos

interagem nesse processo. Além disso, sugere-se o uso de
abordagens metodolégicas que incluam dados etnograficos,
especialmente por meio da observacdo de sala de aula, o que pode
oferecer maisuma compreensdo mais rica e contextualizada sobre
as praticas docentes mediadas por IA e as negocia¢des identitarias
que emergem no cotidiano escolar.
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